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Cyber espace et mémorisation
Dominique Vinet
Professeur, Bordeaux IV

La classe est un espace clos ou chacun se metéam st se mesure a
'autre et par rapport a l'autre dans un jeu des@u I'apprenant apprend et
I'enseignant enseigne. Dans le cas ou le scénasigignement-apprentissage est
remplacé par un scénario d’apprentissage-actiensdignant est relégué hors
champ en tant que médiateur, conseiller, metteuscéme qui organise l'acte
d'apprendre a travers des taches dans un envirembemultidimensionnel.
C’est le fondement de la pédagogie actionnelle ¢gegpar le Cadre Européen
Commun de Référence. Celle-ci considere I'apprecamime un “acteur social”
qui utilise ses compétences et ses ressourceg@tnaes, cognitives, verbales
et non verbales) pour réussir sa communicationagiege (Tagliante, 2006).
Cependant, le peu de temps disponible pour le dgpement de scénarios
d’apprentissage-action ne permet pas toujoursrsdignant d’assumer ce role
de médiateur tout au long de I'acte d’apprentiss@gest souvent le cas dans les
formations non spécialistes ou les langues n'oauugee vingt a trente heures
sur 'année. Au mieux, I'enseignant fournit un eownement, distribue des
rébles et ne revoit ses étudiants qu’au moment oux-ce font acte de
communication, lors du TD suivant.

Chaque étudiant présente alors un produit fimutput résultat de sa
réflexion et d’'un travail d’apprentissage en amamt,dehors de la classe, sur
lequel I'enseignant n'a eu que peu de prise (N&ombes, 2005jaute de
pouvoir jouer son réle de médiatenrabsentia

C’est de la phase d’élaboration de la compétenegpdéssion orale et
écrite que traite cet article, et des techniquesesien ceuvre par I'apprenant
pour préparer la phase d’expression orale en clakses nous intéresserons non
pas aux procédures psycholinguistiques qui intesagit lors de cette phase,
mais de facon plus pragmatique, aux stratégieséiearisation développées par
'apprenant dans l'espace entre la découverte d@&wmeats conceptuels et
linguistiques nécessaires a la présentation d'yposx ou d’'une saynéte et la
performance orale finale. Nous nous intéresserarticplierement aux outils en
ligne qu’il a fallu développer afin de guider I'appant lors de cette phase
interstitielle dans laquelle I'enseignant ne peag pormalement intervenir et ou
risquent de se fossiliser erreurs et approximatiBwasir reprendre des concepts
plus proches de la didactique, nous examineronsneorhaider le passage de la
mémorisation a court terme a la mémorisation a tenge.

Si I'espace est une distance et que la cyber-irdogune permet une
présence a distance dans un environnement virifeisg€berg, 1999), nous
pouvons postuler que la pratique ellearningpermet de réduire cette distance
qui sépare I'apprenant de I'enseignant en les naisisat dans un espace virtuel
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intime. Contrairement a la classe ou le tempsiregél a la durée de la séance de
travail et 'apprenant contraint a une promiscyigfois paralysante, le cyber-
espace permet I'élongation et la fragmentation emps d’apprentissage et
d’élaboration des compétences linguistiques dansspace privé. Il faut donc
envahir cet espace privé pour pouvoir y observes kratégies de
développement des compétences.

Depuis fort longtemps, j'avais remarqué que mesliatis prenaient tres
peu de notes lors des TD et se contentaient sowesmoter en vrac, sur les
documents qui leur étaient fournis, des remarqueseoplus souvent, le sens —
c’est-a-dire exclusivement la traduction — des nmatsexpressions rencontrés.
Seuls certains prenaient la peine de relever cabtdaire sur un carnet ou tout
autre support qu’il m'était difficile de contrbled’avais d’ailleurs quelques
réticences a leur demander de vérifier ce carnetjguonsidérais comme leur
jardin privé. Je constatais aussi que le travdilggtournissaient en amont du
TD, lorsqu’ils étaient censés préparer des expagEs discussions, des études
de cas, ou des jeux de rble, ne correspondait pes que jattendais: la
préparation se présentait généralement sous lafdimm document écrit qui, au
mieux, avait été mémorisé (a court terme) et nitiea rien a la compétence
d’expression orale en continu que je cherchais eldpper chez eux. Il
s’agissait d’oralisation de langue écrite et nonpdeduction de langue orale.
L’exercice se limitait donc a une lecture ou a woete de récitation qui ne
développait ni la mémoire a long terme ni I'expr@s®orale spontanée.

J'ai donc décidé de pénétrer cet espace privé, delwélaboration des
compétences d’expression orale et écrite. Pourcsciser le papier et permettre
— parfois imposer — aux étudiants absents de pefem TD, javais déja mis au
point un petit logiciel pour mettre en ligne lexdments a étudier, les consignes
pour la préparation, et des outils tels que I'aécédss dictionnaires en ligne et a
des lexigues et glossaires spécialisés pour lesetertechniques. Jai alors
développé ce programme pour y inclure un modulgaiment du vocabulaire
et des expressions relevés, ainsi qu’un tableanclparmettant de rédiger des
notes pour la préparation des TD. De nombreuseficaations ont par la suite
été apportées pour que naisg@denda 2.@qui m’a permis d’observer le travall
d’élaboration des compétences de mes étudiantsaisgoser d’'un corpus assez
vaste pour en tirer des conclusions.

| - Conditions de I'expérimentation

L’expérimentation a porté sur quinze groupes, deeaux A2 a C1,
d’origines variées, de la deuxieme année de licent® deuxieme année de
master, en droit, sciences économiques et comneeipd, j'enseignais l'anglais
de spécialité. Cette étude porte sur 336 étudiamtsla période du premier
semestre de I'année 2010-2011 a raison de dix Tibedheure trente pour le
semestre pour la plupart, et dix TD de deux heywasr les étudiants en
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commerce. Le vocabulaire représente 28 000 entdzes la table de
vocabulaire de la base de données, soit en moygshnmets par étudiant.

1. Traitement du vocabulaire
Les étudiants disposaient d’'un module de relevéatabulaire constitué
d’'un masque de saisie accessible dans la parti#te“l@o outils”, a droite de

I'écran principal sur lequel s’affichaient docunmgenet exercices (pour la

compréhension orale et écrite). Chaque nouvelleréents’inscrivait

automatiquement dans une liste de vocabulaire @@anutilisant des codes
couleurs pour la contextualisation, qu’ils pouvaiefficher soit par ordre
alphabétique (pour favoriser la reprise des iteso#) par ordre chronologique

(pour réviser les derniéres saisies). En cliquanus mot de la liste, I'étudiant

pouvait ouvrir I'éditeur pour modifier, enrichirpaiger les éléments enregistrés.

Il s’agissait, non seulement de décoder l'informatet de la catégoriser, mais

aussi de l'insérer dans un environnement cogrotiiecent.

Les consignes étaient les suivantes.

a.Les étudiants devaient relever dans les documentgnit (textes,
enregistrements audio et vidéo) tout le vocabulairds jugeaient utile mais
gu’ils ne connaissaient pas, ceci afin d’éviter darcharge cognitive.
L’argument était statistique: ce qu’ils estimaiétie rarement employé et
gu’ils ne pensaient pas retrouver ultérieurementaidé&tre compris, mais ne
nécessitait pas d’étre relevé (nous avions travée techniques d’'inférence
et ils disposaient de dictionnaires en ligne pouistet papier pour certains).
En revanche, le vocabulaire jugé utile devait édlevé dans le masque de
saisie et contextualisé. Les entrées proposéesétai

I-  traduction,
ii- illustration par une phrase breve ou des remargqued’'usage et la
structure,
li- synonymes,
Iv- antonymes.
Il s’agissait de créer un environnement linguistigafin de favoriser la
mémorisation a long terme.

b. Les mots devaient étre relevés sous leur formelsirmpns flexions ni pré- ou
suffixations. Dans un premier temps, aucune merd®ma catégorie n’était
imposée, puis, au bout de deux semaines, une ewaelsigne a eté ajoutée
qui précisait que la catégorie devait étre mengenrin) pour nom, (v) pour
verbe, (adj) pour adjectif, (adv) pour adverbearution adverbiale, (id) pour
une formule idiomatique complexe.

c. Toute nouvelle occurrence d’'un mot relevé devaiefbobjet d’'un retour sur
I'item enregistré afin de vérifier que le sens qui@ coincidait avec le
nouveau contexte.

d. Le vocabulaire devait étre revu périodiqguemenprééérence tous les mois.
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e. Le travail de préparation devait étre terminé guig-fuit heures avant le TD
afin de me laisser le temps de vérifier le vocabeileelevé et d'éviter ainsi
que I'étudiant n’integre dans la mémoire de traglad données erronées.

f. Lors des exposés — de trois a cing minutes — tessétudiants devaient
prendre des notes sur un ou deux points sur lesigsalésiraient intervenir,
I'évaluation de lI'exposé dépendant de son intéerésuré a l'aune de la
réactivité du groupe.

2. Préparation des exposés et jeux de role
Les étudiants disposaient d’'un tableau blanc, duyans une fenétre en
dessous de la zone des consignes et des documeuntsy rédiger leurs notes.

Cette fenétre pouvait étre agrandie pour un meilbenfort d'utilisation et une

meilleure vue d’ensemble du document rédigé.

Les consignes étaient les suivantes.

a. Les étudiants devaient choisir un sujet d’expos@imudle a jouer dans une
liste accompagnant les consignes. Chaque expos#t daive I'objet d’'une
réservation en ligne pour éviter les doublons empétre une interactivité
plus riche en TD.

b.lls ne devaient pas rediger de phrases completaspréparation devait
consister en un plan détaillé constitué de quinzéngt items, et une liste
d’expressions ou formules a utiliser absolument.

c. Le travail de préparation devait étre terminé viggatre heures au moins
avant le TD, ce qui me laissait le temps de vérihecohérence et la qualité
des expressions idiomatiques a employer avant gui¢ail soit investi dans
la phase d’expression orale.

d. Ces notes pouvaient étre utilisées comme suppottpéur I'exposé oral ou
pour les dialogues des jeux de roles et les ségaalimteractivite.

[l — Observations

1. Relevé du vocabulaire

Trés peu d'étudiants ont protesté lorsque je leexpliqué mes méthodes
de travail. Seuls certains, qui ne disposaient g@asconnexion Internet, y
voyaient un inconvénient, mais je leur ai indiquée ¢deux salles de travail
équipées en multimédia étaient ouvertes en libndese pour quiils y
travaillent. Quelques-uns préféraient travaillar documents papier mais je leur
ai fait remarquer qu’ils pouvaient parfaitement rmger les documents s'ils le
souhaitaient et noter le vocabulaire en ligne, peg®pier les notes préparées au
brouillon sur écran. Aucun n’a estimé qu’il s’agigsd’une intrusion dans son
espace prive.

Apres une premiére phase qui a permis d’'orgaragssaikie du vocabulaire,
jai pu constater, comme je le prévoyais, que aestatudiants peu motivés ne
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relevaient que trés peu de vocabulaire; jai atapgpelé que I'évaluation finale
tiendrait compte de la tenue dea@lgendaa raison de 30% de la note. Le
médiateur se transformait en évaluateur pour géteéraotivation.

a. Format des termes relevés

Dés les premieres semaines, jai pu constater waradg diversité dans la
facon de relever le vocabulaire. De tres nombrdudi@nts notaient les termes
exactement comme ils les avaient rencontrés: nodiféremment au singulier
ou au pluriel, verbes aux formes conjuguées, vaasociés a leurs auxiliaires,
adjectifs parfois au comparatif ou au superlatif.

Parallélement, lephrasal verbsttaient rarement notés avec leur particule,
et la collocation des noms et adjectifs n'appasdtigamais. J'ai aussi remarqué
quelques rares coquilles. De plus, certains ndtésrnverbes précédés e ou
les noms précédés d’un article, ce qui rompaitiferalphabétique de la liste.

Ces erreurs, dues a un défaut d’analyse contexteede catégorisation, se
retrouvaient essentiellement chez les étudiantsideau plutét faible mais
n’indiquaient en rien un manque de travail carsefi&taient pas corrélées a la
qguantité de vocabulaire noté ni a la richesseltlestrations.

Un courriel collectif a été envoyé a chaque groyoerr rappeler la
nécessité d’'une réflexion sumitake plus précisément la nécessité d’abstraire la
racine du mot pour permettre la conceptualisatioa.courriel — et quelques
courriels succincts expédiés dans les semainesrdey — a été le point de
départ d’'un prise de conscience de la part desagiisdqui ont tout de suite eu
'impression que leur travail était surveillé emrpanence et corrigé en temps
réel, ce qui n'était pas vraiment le cas, car j@ceotrais mon temps de
correction sur les étudiants en difficulté, me eotént de donner des conseils
généraux collectivement aux autres, en fonctionedgue je remarquais.

Pendant la période initiale ou aucune mention aaiégorie du mot n’était
imposée, aucun étudiant n’a jugé nécessaire diidlirer. Par la suite, seuls les
étudiants les plus structurés, capables de préseeseexposés construits selon
un plan obéissant a une logique forte, et suresittudiants de droit, habitués a
appliquer des normes strictes dans les commentdise®ts, ont fait preuve de
la discipline nécessaire et ont indiqué systématiggnt la catégorie du mot
releve.

b. Cohérence du vocabulaire

Deux types de stratégies apparaissent chez leisétsid

L’une consiste a relever le vocabulaire indépendantrdu contexte; tous
les sens du mot ou de I'expression sont méthodignérm ou indistinctement —
notés et donnent lieu a de longues listes méladuttions et explications dans
une volonté quasi encyclopédique de ne rien patdreens. La motivation est
souvent liée a la volonté de — trop — bien fair@jsrle risque de saturation
cognitive est évident. Ce choix est facilité papéssibilité de copier-coller les
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informations directement depuis la source (dicteareen ligne). Cette tendance
se retrouve a la fois chez des étudiants tres émtet de bon niveau — des
étudiants étrangers, surtout, allemands ou chlass particulierement, mais ils
restent trop peu nombreux pour risquer une extadijpol — et chez ceux qui,
conscients de leur lacunes, semblent vouloir lesbber a tout prix - étudiants
étrangers encore, algériens surtout, qui cherchesii-étre, une forme de
compensation.

L’autre stratégie consiste a relever le vocabuldeegfacon discriminante.
C’est la grande majorité des étudiants qui montaargi une sorte d’utilitarisme
positif, puisque cette discrimination appliguée wocabulaire permet de
renforcer la contextualisation et évite la satoratiAinsi “miscarriagé sera
noté par I'un comme signifiant “fausse couche” etréur judiciaire” (dans
I'expression fniscarriage of justic§ alors que l'autre ne considérera que
I'erreur judiciaire comme pertinente.

c. Contextualisation / illustration

Le vocabulaire reste encore décontextualisé chezroen 30% des
étudiants, ceux-ci se contentant trop souvent deeeles mots isolément, sans
noter leur construction et leur emploi. Aingidrole’ est noté seul avec comme
traduction “liberté conditionnelle”, ce qui le regdasiment impossible a activer
car il aurait fallu noter parallelemenb“be on parole, to grant / refuse pargle
etc.

Dans la majorité des cas, les mots sont soit ibgspar de petites phrases
ou expressions, soit par des synonymes et/ou amsy Cependant, les
exemples ne sont généralement pas tirés des doturgtudiés mais des
dictionnaires en ligne.

Je note que certains préferent largement illugbaar des exemples, et
d’autres proposer des synonymes, mais aucune cmtlane peut étre tirée a
I'heure actuelle sur les raisons de ces propensions

Curieusement, peut-étre parce gu’ils ont apprisglais avec une méthode
active directe, ou parce gu’ils se sentent plugiad en anglais, les étudiants
chinois tendent a ne pas donner de traduction -framzais — mais une
explication en anglais, alors que les étudiantacts ou formés en France
donnent presque toujours une traduction.

Les synonymes arrivent en deuxieme position agefaductions et avant
les illustrations par des petites phrases, et ldsngmes arrivent en dernier.
Cette tendance a indiquer presque systématiquetaemtaduction montre
'importance de l'interlangue comme stade interra@gdide I'apprentissage.
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2. Rédaction des notes

a. Qualité de la langue

Les notes rédigées par les étudiants sont de guwalitable selon le niveau
général de I'étudiant, mais aussi selon qu’il S'ag production personnelle ou
de recyclage d’information collectée sur le web pyavenant de toute autre
source. La production personnelle reste cependamis plus de la moitié des
cas, limitée a des formules introductives, desdias, des conclusives, ce qui
forme la charpente de I'’énoncé, alors que le canteonceptuel est trés
largement inspiré des lectures et écoutes.

L’anglais écrit produit par les étudiants est ddiecbonne facture dans la
mesure ou la prise de risque est limitée, car ratégjie d’appropriation est
fondée sur l'imitation et linclusion d’emprunts & une trame simple
essentiellement a base de coordination.

b. Types de production écrite

Il n"'entre pas dans mon propos d’examiner ici leémpmenes
d’énonciation, mais de traquer les sources d’esreigiant la phase préparatoire
de la performance orale dans I'espace ou le prosasgnitif s'articule a
I'élaboration de la compétence orale; je me boirtrac a observer le format
de la production écrite destinée a préparer layntioh orale.

Il faut ici distinguer deux modeles de productigale: les exposés — a
préparer en bindbmes et a présenter seul ou a deubes-jeux de roles.

- Préparation des exposés

Si I'on excepte les étudiants qui ont choisi deiee rédiger dans le carnet
de notes et ceux qui ne se sont pas donné la geitravailler en profondeur et
se contentent de fournir un plan succinct peusatiie comme support d’exposé,
soit environ 10% des étudiants, dans 90% des stemnts, la préparation est de
type rédactionnel, organisée en paragraphes; en0® des étudiants leur ont
donné des titres pour faciliter la lecture. Il statjénoncés, soit sous la forme de
comptes rendus circonstanciés — plutét chez lesofoistes — soit sous la forme
de commentaires — a la fagcon des commentaire€t&rez les juristes.

Les étudiants de droit ont une forte tendance @rover les idées en
hiérarchisant normes et pratiques dans un plaguegnent structuré, avec une
classification explicite souvent associée a uneéaramtion des paragraphes.

Voici un exemple type de structuration d’exposépse par un étudiant de
droit en L3. Le sujet choisi estThe case of Troy Anthony Davis. Explain why
he is on death row and why he has appealed theideti

Voici le plan proposé par I'étudiant. Chaque paapbe porte un titre et un
numero; seuls les titres sont indiqués ici.

I.  Introduction — subject of the presentation

ii. The facts
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li. The procedure

Iv. A question for federal courts

v. The point of view of Justice Scalia

vi. Conclusion

Le travail de recherche a porté non seulementesdotument d’origine —
un article de magazine sur I'affaire Troy Davies,aondamné a mort dont le
cas a été examiné en appel a la Cour Supréme améric mais aussi sur des
sources extérieures disponibles en ligne et dent)RL étaient fournis avec les
consignes. Pour chaque partie, les paragraphesestigrement rédigés, les
phrases courtes et 'énoncé clair. On constatdajpeoduction écrite reproduit
tres largement les modéles énonciatifs utiliséssdas TD de droit pénal.
Malgré la simplification de I'’énoncé, il s’agit die production écrite standard,
sans trace d’oralisation. Lors de I'exposé, audtortallocutoire n’a été fourni.
Le texte ainsi préparé, mémorisé, est restituéquenent sans modification, et
avec un minimum d’efforts sur le plan de la commoaton non-verbale.

- Les dialogues

La préparation des dialogues a toujours suivi lenmécénario; les paroles
sont entierement rédigées et ceci pose le probtiarla préparation de ce type
d’activité. En effet, s’il est toujours possible pieparer un plan détaillé pour un
exposé dont l'unique locuteur maitrise I'énonciatid n’en va pas de méme
pour le dialogue dans lequel I'interactivité n'gstere propice a l'anticipation,
sauf si, comme au théatre, les répliques sont amdiavance.

3. De la compétence a la performance orale

Lors de I'exposé oral, je constate que les étusligat ont acquis assez de
fluidité pour se passer d'un document support giaelire leur préparation — et
leur nombre a fortement augmenté au cours du semest préferent
généralement avoir des notes a portée afin dee&yar en cas de besoin.

Chez ceux qui n'ont pas encore acquis la fluidééessaire a I'élocution
sans support — environ le tiers des étudiantsteridance est a retenir par coeur
un texte rédigé avec des recours plus ou moinsiérilg au document support.
En conséquence, d'une part la densité des exposés anleur bonne
intelligibilité, ce qui émousse l'intérét de l'atmire et rend la prise de notes
difficile pendant I'écoute et, d'autre part, ni leomportement assertif
normalement lié a I'expression orale, ni 'empathiécessaire a une veritable
communication ne fonctionnent.

Parallélement, les dialogues, s’ils sont génératnwvants et parfois
méme empreints d’humour, sont débités a un rytheaeidoup trop rapide, avec
les mémes conséquences que pour les exposés @aprisceur, auxquels
s’ajoute un déficit illocutoire.
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Ce type de préparation, entierement rédigé, s’ihtn@ole sérieux et la
compétence en compréhension et en expression deritétudiant, ne favorise
que tres peu la compétence d’expression oralesdfgb que ceux qui s’en
remettent a une préparation qui ne laisse rienagarld le font par souci de bien
faire. Rares sont les étudiants qui ne font paprdparation car ils savent que
leur travail est en ligne et contrdlé régulierementque leur évaluation dépend
autant de leurs compétences que du travail fourni.

Parallélement au travail écrit de préparation, pnemiere étape dans
I'amélioration de la qualité de la prononciatiom@&a été franchie par certains
étudiants qui ont pris la peine d'utiliser un maddientrainement intégré a la
boite a outils du logiciel, composé d’'un enregist@mple associé a un module
en ligne d'oralisation de typéext-to-speech Les étudiants avaient pour
consigne de formuler des phrases qu’ils devaiestrrire dans un petit écran aux
fins d’oralisation; ils devaient ensuite enregistegir propre voix, comparer leur
production au modéle et recommencer jusqu’a obtenimeilleur résultat
possible. Comme le module d'oralisation est un liexterne, il n'est
malheureusement pas possible de garder une tracavail fourni et on ne peut
que s’en remettre aux déclarations des étudiailisateurs, pas encore assez
nombreux cependant.

lIl - Conclusions et perspectives

Une minorité d’étudiants a compris que la productioale nécessitait un
certain degré d’improvisation et qu’il fallait pine le risque d’achopper sur
certains termes, d’avoir des trous de mémoire, aile fdes erreurs et de se
reprendre. Beaucoup trop d’entre eux ont chercbe mssurer en s’aidant d’'un
document support gu’ils utilisent assez peu darsskEmble, mais I'exposé reste
encore trop souvent un exercice de productioneéornalisée, sur le mode des
communications proposeées lors de congrés univieesiteSi I'on considére que
'un des objectifs était de préparer les étudial®@dV2 recherche a participer a
des doctoriales et a des congres a relativemene béehéance, I'expression
orale en continu a donné, pour cette catégoriaudignts, de bons résultats; il
n‘en est pas toujours de méme pour linteractivigs, étudiants — sauf les
meilleurs — trouvant encore des difficultés a starpr a partir des notes prises
a la volée lors des exposés de leurs camaraddklear manque l'aptitude a
convoquer rapidement leurs compétences d’expressir qui viennent avec
la pratique de I'improvisation guidée que je recher

Globalement, on retrouve chez les étudiants dadeeomme de master la
méme difficulté a activer leurs compétences orakess passer par I'écrit, a

! Deux liens sont proposés, I'un vers le module&mwahstration du groupe Acapela,
<http://www.acapela-group.com/text-to-speech-irdva-demo.html>, I'autre vers celui de
AT&T Labs Natural Voices, <http://www2.research@itn/~ttsweb/tts/demo.php>.
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I'exception de ceux et celles qui ont fait un séjdans un pays anglophone,
dans le cadre d’échanges Erasmus, par exempld.|@jetitude a dépouiller les
concepts de leur habillage linguistique qui poseblgme lors de la phase
d’élaboration observée, et méme si je constate amélioration sensible des
performances orales au cours du semestre chez deus qui ont fait
régulierement le travail de préparation, le résudtst encore trop souvent la
mémorisation a court terme d'une production écdtamstituée d’emprunts
assemblés et organises.

Au cours du second semestre, mon objectif estetliompre le processus
de mise en forme des concepts en imposant quetes prises pour préparer les
exposés soient non rédigées et présentées sous éatatée en trois segments:
les idées a développer présentées sous formereie 8ans verbes conjugués ni
détails, les mots ou expressions techniques aartitlans la présentation et enfin
les formules introductrices et les connecteurs sgaies a l'organisation de
I'énoncé. Des consignes strictes seront données carsens. Les exposés ne
devront pas dépasser quatre minutes pour favdirseractivité.

L’observation portera alors sur la compétence aelystion orale assistée
— sous forme d’exposés préparés — et 'avantagaugrgar une intervention de
'enseignant en amont de la performance orale. dreesalors a traiter la
fossilisation des erreurs antérieures a la phasguer de passage de la cognition
a la préparation a I'expression orale, gu’ellesesbide type sémantique ou
syntaxique.

Afin d’alléger I'effort de détextualisation, de rupe du continuum pensée-
écriture demandé, je proposerai aux étudiants, auohmeuments de référence,
des listes de formules permettant une meilleurbit@ature de la pensée: des
connecteurs tels quathough, whereas, unlike, similaylgtc., et des locutions
performatives favorisant l'illocution et la perldmn insuffisamment présentes
dans les productions strictement énonciatives ebgpbsé écrit-oral. Il s’agira
alors d’encourager les étudiants a utiliser desfibes illocutoires du typgou
know, | mean, so to speales tags, etc. et de tenter de générer chez eux,
parallélement & une production orale exempte diesreémantiques — grace a la
correction des notes en ligne en amont de I'exposéscommitmentgtudiés
par Hamblin (1970-1971), ces postures, ces actédicpulies au dire qui
déclenchent une relation entre locuteur et audibeuinterlocuteur, comme des
demandes de confirmation, des interro-négatives,ptises a témoin, etc. Ces
commitmentsont, bien sdr, associés a des formes syntaxiglieserrogation —,
des enchainements monologiques, voire dialogigquas, aussi essentiellement a
I'intonation et a la prosodie en général, qu'il sistlifficile de faire travailler aux
étudiants et ne seront pas traitées ici.

Il reste a inventer une modélisation pour la phessentielle d’élaboration
de la compétence orale, et ceci passe par la [désiintervenir dans cet
espace-temps privé ou l'étudiant va devoir se eamdre a interrompre le
processus de production écrite et résister a tatten du tout-écrit.
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L’observation montre que [I'étudiant, tel I'écrivairest confronté a
I'angoisse de la page vide. Il tend donc a rengdivide de fagon plus ou moins
articulée et a tenter de construire un mur de ptiot@ qui peine a suivre les
contours du terrain illocutoire et n'offre que pdlouverture a linteractivité
dans I'expression orale.

La question qui se pose donc en termes de reaheéleloppement
est double. Est-il possible de constituer un réif@ee pour la modeélisation de
plans d’exposés oraux, quel qu’en soit le theme&l @lgorithme utiliser pour
développer une matrice numérique d’aide a la prikalucle ces plans?

On pourra imaginer qu’'un groupe de travail traitdetce sujet pourrait
distinguer le plan a la francaise et le plan adlarsaxonne, proposer des choix
illocutoires, notamment dans le cadre de l'entraigre a la communication
orale en langue(s) étrangére(s), a la maniére gigiéd TyoS qui fournit une
aide a la rédaction d’articles scientifiques erglamétrangere, ou encore du CV
en ligne en cours de développement a I'lUT de Tasdo Je reste persuadé que
c’est bien dans cet espace intime ou s’élaboreddygtion orale préparée qu'il
faut agir pour aider I'étudiant a générer les symes et paradigmes qui se
conjugueront au moment de I'exposé oral.
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