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Depuis les laboratoires a bandes du milieu desean®@ en passant par les
laboratoires a cassettes, les cours en salle affesiah d’enregistrements audio
(dés 1970) ou vidéo (des 1980), les PC avec carie(X991), les méthodes
combinant PC et vidéodisque, puis CD et DVD qui smii et a présent les
plates-formes Internet de diffusion de ressourcesteB, l'apprenant a
curieusement, en compréhension de I'anglais aalus souvent la méme tache
a effectuer: écouter un document sonore ou vidéépeindre a des QCM ou a
des exercices a trous.

Quel que soit le support de diffusion d'un documé&apprenant a toujours
autant de difficulté a essayer de comprendre cik eputend puisque les retours
en arriere sont aussi peu contrélables avec leseors de défilement de type
Windows MediaPlayer, RealPlayer ou Quicktime qutales magnétophones a
cassettes A cause de ce probléme, il passe beaucoup destémgentendre ce
gu’il avait déja compris sans pouvoir amélioreflegaent la compréhension des
passages difficiles. Apres avoir pris des notegapier, il répond généralement
a des questions a choix multiples censées le geidéaider dans la recherche
des bonnes solutions.

Pourtant I'intérét de I'exercice est limité puiscgat I'étudiant a compris le
contenu du document sonore et faire I'exerciceunsdrvira qu’a confirmer ce
gu’il savait déja, soit il n'a pas tout comprisilet®pondra aux questions portant
sur ces zones dombre par tatonnement. L'interpogtades éléments
suprasegmentaux des vidéos (images, prosodie, o@sjgest une aide

1 Voir entre autres le blog de Jean Sabiron (<f@bironlangues.typepad.fr>) qui met en
ligne des ressources audio brutes qui restentatiser.

2 A la limite il était beaucoup plus facile de regréun passage avec les magnétophones a
bandes il y a 40 ans car le retour arriére étaitibeup plus lent et progressif.

121



précieuse a la compréhension mais a partir dél&naatalement non
linguistiques qui est rarement prise en comptegmpuestions posées. De plus
a en juger par les questions posées dans les ea®id@ hombreuses méthodes,
il est parfois possible de trouver la réponse sao# lu, entendu ou compris le
texte vu qu’une ou deux propositions seulementigseat plausiblés

Le probléme principal est que les solutions trogpiléaent accessibles,
comme le script quide facto transforme la compréhension orale en
compréhension écrite, oralisée certes mais basédasoonnaissance de la
graphie des mots, mettent fin a ce travail natunglpnscient et instantané de
reconnaissance phonémique, puis morphémique, deédeasation de la chaine
sonore et de déduction logique de divers ordresal&ment a part quelques
aides de vocabulaire ou des indications pour Ipligder le contexte, rien n’est
mis en place pour lui permettre de comprendre paméme lorsqu’il ne
comprend pas du premier coup.

Le QCM n’est au mieux qu'un outil dévaluation dtdst donc a se
demander pourguoi ce type d’exercice, fastidieugoastruire et a l'intérét
didactique si limité, continue encore d'étre uélisen langués Les
mathématiques ne s’apprennent pas avec des prablkraempagnés de leurs
solutions, une langue non plus avec ses textesitsaeh francais, sinon il serait
tres facile d’étre mathématicien ou polyglotte. fag le recul épistémologique
gue nous avons a présent nous force a constaterqgeles que soient les
évolutions technologiques des outils multi-médiage€ plusieurs supports) ou
plus couramment a présent multimédia (support méique seulement), le
niveau des étudiants en compréhension de l'anglak reste toujours aussi
médiocre.

Le niveau en expression orale n’est guere meilprusque, sans un bon
niveau de compréhension a l'oral, il est difficitle savoir et d'apprendre
comment les anglophones s’expriment pour pouvosuik® parler anglais
correctement comme eux, au moins a un niveau opeénal. Il n’y qu'a voir

3 Ayant eu par exemple & surveiller un examen depecéhension écrite au Mirail pour lequel

il fallait cocher une réponse sur 4 proposéesggbaur 10 questions, avec entre les mains
uniguement le questionnaire et non le texte, il ét&possible de répondre correctement a 9
guestions simplement en détectant les réponses coogruentes. Depuis la collegue
concernée n'utilise plus les QCM.

* De nombreux chercheurs ont pourtant mis en gaotéres la faiblesse pédagogique des
QCM, méme dans des domaines comme la médecine onalthématiques ou ils ont souvent
été utilisés (voir par exemple <www.necker.fr/Imf@tion/chroniques/petitemusique
pedagogique.pdf>, page 2, site Necker de la Fadeltdédecine de I'université Paris 5). Des
consignes pédagogiques académiques vont égalemmenicd sens: “Un QCM peut servir de
support d'interrogation au baccalauréat. Des quesiprogressives permettent de vérifier les
capacités d'argumentation et de raisonnement ddidzn Ce sont ces capacités qui sont
évaluées et surtout pas la seule validité ou iditali des réponses aux QCM”
(<http:/mww.maths.ac-aix-marseille.fr/product/at/oralbacl.htm>).
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d’ailleurs au niveau de la commission européenmeegample (8™ et 7émes
PCRD), & quel point des “coquilles vides” de chercheamglo-saxons sont
validées par des commissions d’experts qui seelaisafluencer par la qualité
des présentations alors que des programmes pliiésésor le plan du contenu
concus par des francophones ne sont pas financéssa d’'un grave déficit de
communication orale. Le probleme est encore plasaforsque les entreprises
francaises rencontrent des difficultés dans leschés mondiaux pour les
mémes raisons, sans parler du niveau en anglamosieécents ministres des
affaires étrangérés

1. Les raisons de la faiblesse de nos apprenants eampréhension de
I'anglais oral

Les étudiants de l'université Toulouse Il - Le Migui entrent en M1 LEA
(droit international, commerce international, akai @conomiques) en sont pour
la plupart au niveau semi-débutant en compréhermiale comme le révélent
les tests de début d’année. Un document sonordifesté une fois en écoute
continu pour une prise de notes globale, une foiémute éclatée (avec pauses)
pour la prise de notes détaillée et une derniggedo continu pour affiner la
compréhension. Seuls 3 ou 4 étudiants sur 40 campre plus de la moitié du
document sonore (reportage \deice of Americaet la majorité n’en comprend
qu’un petit tiers

A linverse du QCM, la restitution d’information drancais permet d’avoir
une évaluation précise du niveau de compréhenties.mots anglais parfois
identifiés, mais non compris, doivent obligatoireinétre rendus en francais et
il est facile de voir si la compréhension resteesfigielle ou nofi

1.1- Le probleme de la phonétique

La cause principale de ces difficultés, qui futbjet de plusieurs articles
(entre autres Toma: 1996, 2000), est que la méatmmsdes mots a I'oral est
souvent trés imparfaite, sinon erronée. La duréesdas qui constituent un mot
étant nécessairement limitée, cette mémorisatibdifgile dans le cadre d’'un
apprentissage de langue 2 morcelé dans le tenganstun pays autre que celui
de la langue. De plus les problemes de contragtamséductions et de liaisons

®> Programme-cadre pour la recherche et le développietachnologique.

® |l est difficile, pour montrer la gravité de lauwsition, de passer sous silence, le niveau en
anglais de notre Président qui a essayé de biem éa accueillant Angela Merkel sur le
parvis de I'Elysée un jour de pluie par ces motedaune prononciation bien francaise):
“Sorry for the bad timé!

’ Voir pour cela I'étude trés détaillée de Lindarierdans sa thése intitulédéthodologie
linguistique pour I'évaluation des restitutions ahalyse expérimentale des processus de
didactisation du soii2011).

8 En dehors du test de début d’année, la restitieofera de préférence en anglais, ce qui
correspond a une activité naturelle qu’ils auromtirpcertains a pratiquer plus tard dans le
cadre de leur profession.
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entre les mots sont particulierement importantargglais, mais rarement traités
dans I'enseignement secondaire. Dix années d’angtmiolaire révelent
finalement un contact avec la langue inférieur @ds et donc trés espacé au
cours des années, ce qui favorise la perte de nation.

Il faut donc utiliser des moyens qui vont la regar car un son n’'est
gu’une vibration de l'air éphémeére qui ne laisseusme trace physique. Un
magnétophone n’est pas linstrument idéal puisqdaudrait le laisser
enregistrer en permanence pour pouvoir identisrrhots nouveaux entendus.
L’homme n’a pourtant pas attendu l'invention du matgpphone pour
mémoriser des sons. Les premieres partitions oegestrements sur papier de
sons musicaux ont plus de 500 ans et, pour lesuémgun processus connu
depuis prés de 100 ansst la transcription des sons sous forme de signes
graphique¥. Aussi incompréhensible que cela puisse pardittétudiants sur
15 en M1 LEA n’ont jamais eu dans leur scolaritérieindre contact avec la
phonétique, pourtant obligatoire dans les prograsartie ont donc mémorisé
des mots anglais “a leur facon” et ont par voiealeséquence appris une langue
qui n'existe pas. Les sons qu'’ils entendent negrdwles lors dans ce cas cadrer
avec les sons qu’ils ont en mémoire et la comprgbame peut s’effectuer.

De nombreux étudiants ont paradoxalement a ce wiwBatude des
difficultés a prononcer correctement des mots étdanes tels que par exemple
aren't, weren'’t, were, where, who, women, minut®colate, age, village, low,
law, allow, son, sun, would, should, codd des mots graphiquement proches
tels quetough, trough, though, through, thought, thorouglicun n’a remarqué
gue dansvomen ou minute (wimin/ et 'minit/), les quatre lettres /o/, /e/, /il et
/u/ dans ces deux mots ont exactement la méme mec@tion 4/. lls sont
étonnés lorsqu’on leur dit que des mots conteraaldtire /o/, soit seule comme
dansdog, word, memory, love, no, nogoit redoublée comme dadsor, fool,
poor, ont tous des prononciations différentes (neutiosal ici pour cette méme
lettre). Ces exemples suffisent en général pour meantrer la difficulté de
I'anglais oral par rapport a I'écrit et les senssler a I'intérét de la phonétique
gui seule permet une mémorisation précise des @dtsral. Un travail en
phonétique s'impose donc des la premiere annéa@ldianet systématiquement
chaque fois qu’'un mot nouveau ou mal appris do# gemorise.

Aucun étudiant n’est de fait capable de définirdkee de la phonétique, a
savoir inscrire graphiguement, sous forme de syasoles sons des mots

® La premiére édition du dictionnaire Daniel Jonasajpour titreThe English Pronouncing
Dictionaryremonte a 1917.

19 La premiére tentative de transcription des sonss siorme de symboles, I'alphabet
phénicien, date de 3000 ans. Ce fut le premierahiphphonétiqgue. Le probléme est que
depuis cette date, les lettres des alphabets (pous, I'alphabet latin) ont recu des
prononciations tellement différentes qu'il a éteassaire il y a un siecle de rétablir une
relation biunivoque entre un son et un symbole darrespondant, et cela au niveau
international.
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anglais et lire ces enregistrements graphiqueseeanstituant a partir de la
valeur de chaque symbole la prononciation exacteedemots, et ce sans méme
les avoir jamais entendus. Pourquoi cette sersaliitin n’est-elle pas effectuée
correctement dans le secondaire comme elle dé\ataé? Il est anormal en tout
cas qu’en 4" année d’'université, ces bases de 'anglais doi&eatenseignées.

Le cadre didactique est certainement défavorakikgpli est difficile a un
enseignant, dées que le groupe est supérieur authagts, de faire pratiquer
I'anglais oral de maniere régulieeede corriger systématiquement les fautes, en
particulier de prononciation. Mais la phonétique ®stout difficile & enseigner
si les enseignants négligent son intérét, ce qupadois le cas. Il s’ensuit
alors un renforcement des erreurs tres préjudiiabline progression normale
en anglais oral. Des classes surchargées impogefgngent le controle des
connaissances a I'écrit (comme au bac) et nonral l&t il est donc urgent de
réagir contre cet état de fait.

~La phonétique qui n'a pourtant jamais été supprithé® programmes de
6°"° devrait a nouveau étre pratiquée de maniére assioimme c’était le cas il
y a cinguante ans. La situation risque peut-étreckdanger puisque des
instructions récentes introduisent aujourd’hui, reémtans le primaire, la
phonétique du francais en cours préparatoire pappientissage de la lectdife
Les enfants distinguent enfin le nom donné a utte]gar exemple la lettre /c/,
de sa prononciation /k/ ou /s/. lls apprennentsgsboles de phonétique en
méme temps que les lettres sans que cela leurlpaswindre probleme de
surcharge cognitive comme certains pouvaient l|edra a une certaine époque.
Ces futurs étudiants d’'anglais ne devraient domcaetrer aucune difficulté
plus tard avec la phonétique de I'anglais. La diiifié n’est pas pourtant pas si
grande: 44 phonemes différents sont en générahséseen anglais contre 33 en
francais, avec un dessin des symboles trés progfdetires puisque seuls 15
d’entre eux sont réellement différents. Dans ceeficlasses expérimentales de
sixieme des années 60, seule la transcription plopeédes mots était enseignée
et non leur graphie, ce qui mettait en avant I'imigace de la connaissance des
sons avant celle des lettres. Enseigner la graghia phonétigue des mots
anglais en méme temps n’est pourtant qu'un “jenfdiet”’, celui que pratiquent
apparemment les enfants des écoles primaires dhour

Les éléves devraient de plus apprendre systémaientele vocabulaire
dans l'ordre suivant: mot francais. transcription phonétique anglaise
graphie anglaise. Sinon les mots écrits étant lmeguplus faciles a retenir du
fait de leur ressemblance fréquente avec le frant@aimémorisation des mots
sous leur forme orale est fortement négligée. Ldmgdemande d’ailleurs a un

1 par contre les étudiants finissent par réaliseMaster ot I'absence de phonétique les a
menés et prennent alors ce travail, nouveau hélaisqux, tres au sérieux.

12 par exemple dans le cours préparatoire de I'dooteaire de St Géniés Bellevue prés de
Toulouse en 2010-2011.
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étudiant de définir ce qu’est un mot, la répongdeeglus souvent “un ensemble
ou un groupe de lettres”, mais jamais “un enserdblesons” alors qu’au départ,
dans toutes les langues, un mot est d’abord unpgrde sons (phonémes), le
code écrit ayant été stabilisé plus tard. La ausdravail de sensibilisation est
nécessaire.

Mais pour qu’il puisse étre efficace, pour que &eves comprennent
pourquoi ils devront fournir beaucoup plus d’effernt anglais oral qu’en anglais
écrit, d’autres explications sont également a dondés le début de
I'apprentissage de I'anglais. Ces raisons sonbhgies. La conquéte normande
en 1066 (Guillaume d’Orange) et le mariage d’Hénlantagenét avec Aliénor
d’Aquitaine en 1152 instaura pendant quatre siealas bilinguisme qui
modifiera profondément le vocabulaire anglo-saXxamnombreux mots francais
(d’origine latine ou grecque) ont alors été intégeé anglais, a peine modifiés.
Plus de 70% des mots utilisés en anglais de sféciakciences, médecine,
économie) sont de fait d’origine francaise. Le peoke est que ces mots ont été
prononceés par des peuples ayant un systeme phaodogptalement différent
de celui du francais, ce qui explique les écarfzoiants entre la prononciation
et la graphie. Méme si de rares étudiants ont geslgouvenirs d’histoire ou de
civilisation anglaises, aucun ne fait le lien entres événements et leurs
conséquences linguistiques.

1.2- Autres problemes

Il faudrait peut-étre s’interroger aussi sur l'ikéllinguistique des séjours
dans les pays anglophones, surtout s’ils sont €ouds échanges sont certes
importants sur un plan relationnel et civilisatiehnmais contrairement aux
idées recues, partir neuf mois dans un pays angiwyhsans cours d’anglais
donnés par un enseignant francopigneest pas la panacée pour nos étudiants
trop faibles a I'oral. Submergés sous une avaladehsuites de sons difficiles a
pénétrer en situation réelle de discours, ils appet finalement moins vite que
s'ils travaillaient tranquillement chez eux la ca¥ipension d’'un document
sonore ou vidéo, méme avec les lecteurs multiméadissiques. Si leur niveau
est simplement faible, ils commenceront a peinesiruicturer la prononciation
de leur vocabulaire de base qu'il leur faudra repar

Un séjour a I'étranger n’est réellement rentablé& quartir d’un niveau
correct de compréehension de I'anglais oral. Lestajuents nécessaires pourront
alors se faire sans difficulté a la condition qowt tce qui est appris sur l'instant
en particulier la prononciation correcte des mois méthodiquement relevée a
I'aide de symboles phonétiques et classée. Le pnablest que cette tache n’est

13 'enseignement d’une langue sans prise en congpia thngue maternelle de I'apprenant
est trés problématique.
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pas simple a effectuer dans la vie courante aah@r et que sans ce travall
indispensable les acquisitions nouvelles risquéttalvite oubliées.

En deuxieme lieu, le probleme des méthodes. Lalbstméthodes est de
s’adresser & un public lardece qui peut se justifier au niveau débutant, mais
pas ensuite, étant données les spécificités deuehagprenant (acquis, besoins
et capacités d’apprentissage différents). Les na&thoout public, comme celles
de la BBC par exemple, ne sont pas meilleures plabgs ont I'ambition
d’enseigner l'anglais exactement de la méme faqo#lle que soit la langue
d’origine de I'apprenant. Sur le site d’apprentigsae la BB&, tous les mots
considérés comme difficiles et donc expliqués sssinots “transparents”, donc
les plus faciles a comprendre pour les francoph@uesqu’ils ressemblent au
francais. La “didactisation” des textes de la BBST malheureusement inutile
aux francophones.

Enfin, le travail de l'oral en autonomie. La sitioat aujourd’hui n'est
pourtant plus du tout ce qu'elle était lorsque omtact avec I'anglais était
recherché pour remédier aux insuffisances du ceaidaire ou perfectionner les
acquis. En dehors de rares cas ou un ou une éteidl@nvait rencontrer des
ami(e)s anglophones, le seul moyen utilisable d ¢0 ans était d’écouter la
BBC a la radio sur ondes courtes, avec une qudditéon médiocre lorsqu’on
parvenait a la capter. Il fallait avoir ensuiteclaance de pouvoir enregistrer
I’émission pour la réécouter et travailler 'anglaant bien que mal, le retour
arriére étant trés imprédfs

Il a fallu attendre les années 90 et le développérde la télévision par
satellite pour pouvoir disposer en anglais de newombrprogrammes en vidéo
avec une bonne gqualité sonore et les enregisteeprbbleme est que I'écoute
avec retour arriere de deux ou trois secondes avenagnétoscope est d'une
imprécision encore plus grande qu’avec les cassettque méme une pause ne
permet pas de repartir exactement a partir de f@hdu celle-ci a été
effectuéé’.

Si les étudiants pouvaient dans ces conditionsr auglque excuse a ne
pouvoir travailler correctement I'anglais en dehadesleur cours, ce n’est plus le
cas aujourd’hui grace a Internet. Les journaux viéés en anglais sont
multiples. On y entend 1000 a 1500 mots différesrts une quinzaine de
minutes, plus finalement qu’en une journée de cEat®n courante avec des

4 Rien n'a changé depuis les premiéres apparuesemasnées 60 (Linguaphone ou Assimil
par exemple).

15 Taper “BBC learning English” dans Google ou afiettp://www.bbc.co.uk/worldservice/
learningenglish.

16 e premier magnétocassette (de marque Philipsjcetiten 1964 et coltait 500 F (80 €),
environ un mois de salaire minimum.

7 Le seul magnétoscope qui offrait une pause carégtit le premier & avoir été mis sur le
marché en 1975, le VCR de Philips. Il a été sugplaour des raisons commerciales a partir
de 1978 par le systeme VHS de JVC qui, lui, n"aganfonctionné correctement a partir
d’'une pause.



anglophones dans un pays anglophone. Le probletnquesles sites, méme
dédiés a l'apprentissage de lI'anglais, mettentlls gouvent a disposition un
lecteur minimaliste, de taille réduite, qui ne petrpas de naviguer et de se
positionner avec précision pour effectuer les réta indispensables, sans
parler du temps de connexion lorsque la ligne rpastrapid®.

De plus, la quasi-totalité des documents sonorest pas accompagnée de
script. Le script obére certes le travail de cormpnsion orale s’il est accessible
sans avoir fait un minimum d’effort, mais c’estskeule solution pour accéder en
autonomie au contenu informationnel en cas d’ina@mgnsion totale ou
partielle. Le seul site a proposer systématiquendest scripts pour tous les
documents audio et vidéo est depuis des anm@ese of America(taper
“voanews” dans Google ou aller & http://www.voaneas).

L’avantage des reportages de VOA est multiplesdist courts (3 minutes
environ), plusieurs interlocuteurs intervienneme@des accents tres variés, le
contenu est parfois critiquable, ce qui facile &bat qui peut suivre I'étape de
compréhension orale, et surtout ces émissionstetaliement libres de droit a
I'inverse des programmes de la BBC qui n'ont pasat et dont la politique
en matiere de droit n’est pas vraiment claire. 4aigles programmes de VOA
sur un site universitaire ou sur un blog ne posmiayrobleme, a la condition
gu’ils soient diffusés dans leur intégralité (semmtage ou sélection de parties).

Le probleme cependant lorsqu’on ouvre un docume& ¥st que le script
apparait d’abord. Pour les textes accompagnés fihier vidéo, un écran
apparait au milieu du texte. Il sera donc diffidd’apprenant de ne pas avoir
tendance a lire d’abord le texte, ou a écouteothee suivant sur le texte, ce qui
annihile considérablement le travail de comprélmnsirale. De plus ce script
n’'est pas la transcription exacte de ce qui egneft |l est donc important que
les apprenants, méme s’ils s’aident du script,stcavent exactement ce qu’ils
entendent. La correction, c’est-a-dire la transioip exacte, devra alors étre
donnée par le professeur.

En cliguant par exemple sur “Listen MP3” lorsqudimcument audio VOA
est ouvert, on obtient le lecteur suivant dansfanétre réduite:

f:‘ http://www.voanews.com,/?mediaPath=http:/ /www.voanews.com/Mediaassets2/... [IE

> 00:06 mm 03:33 sl

Right Click and Choose Save LinkMarget As: Download

18 Tous les étudiants en cité universitaire ne siwetr pas des abonnements Internet & 30€
par mois.

19 Les documents dont le titre est suivi d’'un hauteea ou d’un écran de télévision sont &
privilégier. Le site du British Council présenteatament a présent de nombreux documents
sonores accompagnés de leur script (<http://legtisénbritishcouncil.org/en/professionals-
podcasts>).
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Comme on peut le voir, ce lecteur ne permet pas nawgation aisée
malgré le repérage temporel car un centimétre spored a 18,5 secondes
d’enregistrement ce qui rend le retour arriere aléatoire. Heureusement existe
un lien hypertexte sur “Download” qui change taatmme nous allons le voir.

2. La didactisation automatisée du son

Ce lien permet par clic droit de choisir “Enreggtria cible sous” pour
télécharger la ressource dans le dossier de sam. ¢hioles fichiers MP3 ou
WMV (Windows Media Video) sont associés au Windowedia Player
(lecteur par défaut de Windows)ils pourront étre lus avec une meilleure
gualité sonore grace a un égaliseur et égalemerdlanti, jusqu’'a 60 % de la
vitesse sans déformation du son. Le débit étans pant, le nombre
d’'informations a traiter est diminuée et I'écoutst éacilitée. Ces fonctions
destinées au départ a la musique et associeesusred’aspécifiqgues a la
didactique des langues, sont a la base du conegjitdctisation automatisée du
sonque nous développons depuis quelques afhées

La didactisation du son d’'une langue est définimme la mise en place
d’opérations didactiques visant a rendre le sopldg en plus compréhensible a
I'apprenant. Lorsqu’un enseignant fait classiqueméoouter un document
sonore a ses étudiants en marquant des paused écqupendant ces pauses
les mots difficiles et les noms propres soit sows [forme graphique, soit
phonétique, soit les deux, il rend le son plus ssibée, il le didactise.

Le probleme de cet enseignement dirigé est quenalgfusé par les haut-
parleurs n'est pas de la méme qualité dans leérdiits endroits de la salle de
classe, la pause ou les retours arriere ne seasntgux qui conviendront a tout
le monde, les mots expliqués seront connus des laasmots inexpliqués
inconnus des autres et le rythme de travail coomd@ nécessairement a un
niveau moyen artificiel de la classe. De plus aum@at de la correction du
script, seuls les meilleurs auront les réponseke<tplus faibles auront ces
réponses sans avoir fait I'effort de chercher pe-mémes. Les difficultés sont
donc nombreuses.

Heureusement les progres des outils informatiquidesedéveloppements
de logiciels ad hoc constituent aujourd’hui uneeaitbuvelle en support des
acquis théoriques indispensables (grammaire et gilnpe). Le concept
innovant présenté ici a pour objet de répertores outils et ces logiciels de
facon a permettre a I'apprenant de comprendre Gengucomprenait pas avec
les outils classiques, sans que pour cela le tragai didactisation de
I'enseignant soit trop important. Ce temps de titaaatomatisé sera dans les

2 Sj le réglage de base a été modifié, cliquez graitun nom de fichier et choisissez “Ouvrir
avec”, puis “Choisir le programme”, puis “Toujowtliser ce programme pour ouvrir ce type
de fichier”.

21 | a premiére communication sur le sujet a eu liee@ngrés RANACLES (Rassemblement
NAtional des Centres de Langues de I'Enseignemepéi$eur) de novembre 2005.



faits nettement inférieur a celui qui serait néagssa la réalisation d'un QCM,
et ce pour un gain didactique trés supérieur. Chdactisation, qui n’existe pas
avec les QCM ou les textes a trous, va enfin doa@pprenant les moyens de
comprendre par lui-méme un document sonore ou \da@s recours au script
(sauf pour les niveaux semi-débutants ou faibles).

L’avantage des laboratoires multimédias ou du trasar ordinateur
individuel est que chaque apprenant peut travadlexc des écouteurs, a son
propre rythme avec des retours en arriéere librespe@dant les systémes
classigues (Real Player, Quicktime et méme Winddwedia Player) ne
permettent pas, nous I'avons vu, une réecouteefatiencore moins une écoute
avec pauses (écoute éclatée) automatique pourwkmia charge cognitive ou
avoir le temps de prendre des notes sans manipuldti lecteur pour faire des
pauses et redémarrer. D’autre part, donner rapideme vocabulaire pour
avancer dans la compréhension, c’est déja utilisesiutre média que le son, ce
gui ne permet donc pas de mobiliser suffisammentdsesources de I'apprenant
en compréhension orale.

Les recherches récentes en didactique cognitivererdnen effet que les
processus attentionnels jouent un rble fondameddak |'apprentissage d'une
langue 2 parce gu'ils organisent les traitememntsepdfs en privilégiant tel type
de signal (visuel ou sonore) plutét que tel autiecOt: 2007). Dans le cas d'un
mot anglais, par exemple, présenté a la fois atl'éca I'oral par un enseignant
en cours, afin d'en donner une représentation déquan l'attention de
I'apprenant francophone va naturellement se perieda forme écrite du mot
dans la mesure ou celle-ci est dans plus de 70s%akequasi-homographique a
la forme francaise. L'adjonction de la forme écrda mot doit donc étre
retardée le plus possible.

2.1- Mise en ceuvre par le LAVAC

Pour gu'un systéme permette véritablement “d’ehtdams le son d'un
document sonore ou vidéo, la solution est de lewéer en segments courts et
visibles de deux a quatre secondes, au mot présigast d’autoriser cet acces
au son de facons multiples, en continu, en cordvec pauses manuelles, en
écoute éclatée (avec pauses automatiques pouragpeeinant puisse prendre
des notes sans avoir a poser son stylo), en ééolstiee avec pauses manuelles,
tout en laissant a I'apprenant la possibilité deeggrer en permanence dans la
chaine sonore de fagon a pouvoir effectuer desurgtarriére instantanés et
précis sur le ou les segments non compris. Delpiipauses ne se font jamais
n'importe ou (toujours en fin de mot) et I'écoutamanencera toujours au début
d’'un mot.

Cette segmentation est réellement a différencieladeotion d’'indexation
développée sur certains systemes qui permet deergpar des index des points
d’écoute dans la chaine sonore. Ces repéeres ox s insérés a des moments
choisis nécessairement aprés coup puisque c'ess$ gféitre rendu compte qu'il
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ne le comprend pas que I'apprenant identifie ursgges difficile. Cette insertion
d'index ne va donc pas sans difficulté. De plusuaecécoute éclatée n’est
possible autrement que par des pauses manuellegji ablige I'apprenant a
alterner sans cesse la phase d’écriture des netespthase d’écoute.

Avec une segmentation, le fichier est découpé ¢mnaude fichiers que de
segments (une cinquantaine en moyenne pour 3 mejpute qui a plusieurs
avantages. Les segments sont en effet des fichogrsres courts auxquels on
peut adjoindre un libellé (au minimum un numérordte, mais aussi un nom ou
une lettre telle que /X/ pour repérer le début d'phrase), un texte, une image,
une vidéo, un acces Internet, un exercice, etsdgment joue le rdle d'une
véritable séquence dans le cours multimédia eefagon de segmentation est
plus justement appelée séquencage.

Le systéme LAVAG? bien connu depuis 1993 mais dont I'utilité et les
fonctions sont toujours a rappeler et a précisgsterparadoxalement depuis des
années le setfloutil & effectuer automatiquement le séquencagsmduPuisque
chaque séquence son est visualisable, ce séquemsgédit multimodal
(association d’'une visualisation et d’'un son). kéguences sélectionnées le sont
avec une certaine couleur, les séquences déséleéti®s ou non sélectionnées le
sont d’'une autre. En sélectionnant soit toutesskguences sonores, soit le
nombre de séquences de son choix équivalent a832pbuases par exemple, soit
méme séquence par séquence, I'étudiant peut texvai fonction de son mode
d’apprentissage préférentiel (synthétique ou glebat, par blocs, ou
analytique, c’est-a-dire séquence par séquence)idtralisant les séquences
sonores, un simple clic droit sur une seéquence camprise permet de la
réentendre instantanément.

De plus lors du séquencage, le LAVAC numeérote &piences et surtout
calcule un temps de pause correspondant par d&fab0 % de la durée de la
séquence créée. Ce temps est paramétrable (d8&W/& pour donner plus ou
moins de temps pour prendre des notes ou rép&erédeiences en fonction des
niveaux d’apprenants. L'écoute éclatée se fait dawec des pauses
automatiques dont la longueur varie en fonctionaddurée de la séquence qui
précede. Des pauses manuelles peuvent de plusefidtuées pendant les
pauses automatiques.

22 | e LAVAC ou Laboratoire Audio-Visuel Actif-Compaifiest un outil agréé Microsoft qui

a recu la caution universitaire de I'Université Muellier Il puis de I'Université Toulouse III.
Concept et architecture: Antoine Toma, Développdénmgiormatique: Morgan Multimédia
(Guillaume de Bailliencourt). Les cours LAVAC pdarcompréhension de I'anglais oral sont
toujours développés par A. Toma jusqu’a ce jourcastgaque année de nouvelles fonctions
mises en ceuvre. lls sont entre autres utilisés lesucours d’'anglais du campus numérique
IUTenligne(en 2005 et 2006, puis 20 cours par an de 20@8 4)2

23 'algorithme permettant ce séquencage en tempesédéposé a I'INPI.
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Cet ensemble de possibilités d’écoute (pour mémaare continu, en
continu avec pauses, en écoute éclatée, en éaatéetavec pauses, avec pour
chacun des modes, une réécoute manuelle avec ldroit), permet de libérer
définitivement I'apprenant des corvées fastidieus®séécoute et de navigation
induites par les autres systemes. Les apprenantsitdjgent ces systemes
classiques affirment “qu’en une heure, on passe-tjearts d’heure a reculer”
(sic) alors que, pour la premiere fois, avec le 188/ “il n’y a plus de perte de
temps” et “’'outil me permet de comprendre par mespres moyens” (sit)

Comprendre les sons d'une langue revient finalemsengffectuer un
véritable calcul. Les sons ou phonemes étant ensesdquentiellement dans
une chaine continue, la difficulté est de repéeersdcette suite les groupes de
sons qui ressemblent a des groupes de sons (ou d®téa langue)
précédemment mémorisés de fagon a reconstituer ems. sLorsque la
mémorisation des mots sous leur forme orale s'ade fd'une maniére
approximative, une écoute par séquences courtaautna la charge cognitive
et permettra d’identifier les passages correspdsdardes mots mal reconnus
parce que mal mémorisés ou inconnus (dans le casote nouveaux) et de
comprendre ceux qui I'ont bien été. L'autre typéatiute, celui-ci classique, est
de diminuer le débit ou le nombre de mots a congpeean un temps déterminé.
Sans ces type d'écoute (au ralenti ou séquencéehoinbre d’opérations
mentales a effectuer en quelques secondes estripgptant et il suffit d’un ou
deux mots non compris dans une phrase pour obé&wlement la
compréhension de la phrase.

L'hypothese selon laquelle la profondeur d'encoddgemot a l'oral,
essentielle en vue d'une reproduction ultérieumeecte, varie en fonction de
I'effort exercé lors de son apprentissage, a éiatesafois vérifiée au cours de
ces recherches. Elles ont montré que plutét queedeontenter de rendre la
solution (le script) aisément accessible, il eslispensable de mettre a
disposition de I'apprenant des outils qui vondiomner les moyens de passer par
lui-méme, progressivement, du son entendu au seosarendre.

L'opération de séquencage du son, délicate et mBngu effectuer
manuellement avec des logiciels d’édition de sah,eatierement automatisée
par le LAVAC. L'interface de création de cours petran effet de créer sans
aucune programmation des applications pédagogiqugsecifiques
immédiatement utilisables, puisque s’effectuenttemps réel et en une seule
action(par un seul clic de souris) les opérations suiante
- numérisation du son au format Microsoft de bdishiér wave, 22 050 Hz, 16
bits mono) de tout type de son, quelle que sablarce sonore (micro, cassette
audio ou vidéo, CD, DVD, Internet);

24 La recherche qui a permis la mise au point du LAVet des cours LAVAC tels qu'ils sont
présentés dans cet article est basée sur de raglégpérimentations accomplies au cours de
plus de 15 000 heures d’enseignement dont 5 OC&bemnatoire multimédia depuis 1993, sans
compter des études préalables en laboratoire a&bapdis a cassettes depuis 1972.
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- création de fichiers son a partir de la détectimmomatique des pauses du
discours;

- création de séquences numérotées (auxquellesuiragdjoindre des textes ou
des images), chacune reliée a chacun des ficluarsréés;

- création d'un temps de pause aprés chaque séguenc

- création d'un cours lisible automatiquement pes lnterfaces Etudiant,
Créateur et par un outil appelé “Virtual Recordeu’ audio-séquencedr et ce
de maniére multimodale, puisque le son est toujoussialisé grace aux
séquences qui se décolorent au fur et a mesura diecture ou grace aux
courbes sonores pour l'audio-séquenceur.

Une fois le cours créeé et lu par l'interface étatlidécoute comparée est
possible en cliquant également sur un seul bolRoof/étudiant) si I'apprenant
s’est enregistre.

Tous les réglages de base sont de plus modifigbes répondre a
différents objectifs.

- Création de niveaux différents de cours (faibldog) a partir du méme

document en modifiant le temps des pauses a dét@dedeux dixiemes de

secondes a deux secondes). Une détection de paoigdss engendrera des
séquences courtes et nombreuses, ce qui conviardia étudiants faibles, une
détection de pauses longues engendrera des séguengees et donc moins
nombreuses, ce qui conviendra a des étudiantdqitss

- Récupération et numérisation automatique d’arsceurs pour laboratoires a
cassettes avec modification de la durée des blanésnregistrés pour les
réponses éleve. Si les blancs sont jugés trop Jamggeut numériser en les
réduisant tous automatiquement, de 20 % par exemplene seule opération.

- Si le fond sonore est élevé, le séquencage atithmapourra quand méme
s’effectuer en réglant la valeur du seuil qui pdrdienlever le bruit de fond et

améliorer ainsi la qualité d’enregistrements argien d’enregistrements avec
bruits d’ambiance ou musicaux importants.

Ce séquencage respecte aussi la facon naturefteuddocuteur a produit
son discours. Les séquences correspondent doncs aurdés de souffle,
généralement assimilables a des unités de senser@iines séquences sont
jugées trop longues, cas ou le locuteur prononcgrand nombre de mots sans
respirer, il est possible, grace a un banc de menbai aussi automatisé, de

5 ’audio-séquenceur et son homologue pour la vidéosidéo-séquenceur, sont d’autres
outils développés conjointement au LAVAC. lls nerpettent pas I'adjonction de textes ou

d’exercices comme en LAVAC mais la courbe sonotevesialisable. En cliquant dans la

courbe, l'apprenant insére une marque qui lui pdrmeen fin d'écoute de repérer

instantanément les séquences qui lui ont posé émablS'il clique plusieurs fois dans cette
séquence il y aura autant de marques que de elides séquences les plus difficiles sont
celles qui ont le plus de marques. L'écoute contparase fait soit séquentiellement, soit

méme parallelement de facon a cadrer la longuela firme de la courbe de la séquence
répétée avec celles de la séquence d’origine.
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modifier le séquencage effectué. En cliquant daress¢quence trop longue, on
crée instantanément deux fichiers au lieu d’'uns@pprimant la frontiére entre
deux séquences, on transforme deux fichiers coemtsun plus long; en
déplacant cette frontiere, on modifie en une sepération deux fichiers
existants. Les mémes opérations avec d’autresidbgide traitement de son
grand public et gratuits tels quaudacity par exemple seraient beaucoup plus
longues a effectuer puisqu’il est indispensabler pidplacer la frontiére entre 2
séguences par exemple de copier au moins une gigsrees, de copier la partie
gue l'on veut rajouter a I'une, de la coller swaufre et de supprimer enfin la
partie copiée a la premiere.

Les avantages du LAVAC n’'ont pas toujours été leepliqués dans les
années 1993-2005, les représentants de la sociéggée de la
commercialisation n’étant pas enseignants. Cetteié®o n’existe plus
aujourd’hui, les cours effectués avec le LAVAC Ham sont gratuits et le
LAVAC Créateur est gratuit aprés avoir suivi unenfatiorf’. Cet outil suscite
toujours plus d'intérét lorsqu’il est présenté ddes cadre du séminaire
multimédia RANACLES qui se tient chaque année diejudepuis 2002, a en
juger par le nombre de participants qui doit é&treté a 15 chaque année.

2.2- Les processus de didactisation du son

Ces opérations de séquencage constituent aujoultd’lcalonne vertébrale
de tout un ensemble de différents processus detdidaon du son.

En effet, outre le séquencage, certains outilsestaines fonctions d’outils
courants peuvent étre détournées de leur finaété@éapart et utilisées dans la
didactisation du son. Il est de fait possible dgppser une démarche didactique
raisonnée, du plus difficile au plus facile, quifaailiter la compréhension d’un
méme document sonore en incluant différents outildtimédias gratuits en
accompagnement du processus de séquencage autmmatid AVAC, et ce
toujours sans faire appel aux aides textuelles.

Les opérations suivantes peuvent ainsi étre effestdans cet ordre:

1- Ecoute du fichier originel (document sonore ddéw) avec le lecteur
multimédia d’origine de facon a mettre I'étudiamt grésence du son de base
proposeé par un site

2- Lecture ensuite de ce fichier avec un lecteuyge VLC ou Windows Media
Player de facon a pouvoir agir sur la taille dudeac ce qui n’est pas toujours
possible avec le lecteur d’'un site. Le cours LAVAGhtient la commande qui
permet le téléchargement automatique du fichiesithi La fenétre du lecteur
choisi peut alors étre étiréee au maximum de laelargle I'écran, ce qui rend le
positionnement du curseur plus précis dans le ‘cesrdtour arriere. Il s’agit la
d’'une premiere didactisation, simple a effectuer.

26 Cétait déja le cas pour les enseignants des €emte Langues réunis sous I'égide de
RANACLES (Rassemblement National des Centres degues de I'Enseignement
Supérieur).
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3- Le son du lecteur peut de plus étre réglé pagéaqumaliseur (présent dans le
Windows Media Player ou le Real Player). Les fréqes en anglais étant plus
élevées qu’en francais, il est nécessaire d’auggndes aigus et de creuser les
médiums.

4- Utilisation éventuelle d’'un ancien outil Windavekepuis 1995 se trouve dans
tout ordinateur Windows la version 1 du Media Ptaffeehier “mplay32.exe”
dans “C:\Windows\system32"). Cette version permeh gimple clic de repérer
par un index le début d’'un passage a écouter etumpautre clic la fin. Une
véritable écoute en boucle d’'un passage difficé@tpaussi étre instaurée par
I'étudiant en fonction de ses besoins sans avoimdeipulation a effectuer.
Cette fonction n’est pas malheureusement pas eegass les lecteurs actuels.
Certains logiciels de laboratoire de langues veralysurd’hui aux universités
reprennent ce module Windows et donc les univargiséent sans le savoir pour
ce qu’'elles ont déja.

5- Le Windows Media Player (WMP) est le lecteur ssagier de base aux
fichiers sonores ou vidéo (sauf les fichiers .rm.mov) plutét que VLC méme
si ce dernier est plus polyvalent et a souvent pette raison la préférence des
informaticiens. Le WMP lit plus de 80% des ressearatilisables en langues et
100% des ressources diffusées par VOA. Il est sultoseul a permettre a partir
de la version 9 la lecture au ralenti sans défdonatu soA’ méme & 60 ou 70
% de la vitesse, comme il a été vu. Cette fonatgtraujourd’hui encore souvent
méconnue des enseigndftsll peut s'utiliser avant le séquencage (fichier
d’origine lu au ralenti) ou aprés le séquencageguseces LAVAC lues au
ralenti) ou bien avanet aprés. Enfin, ce lecteur possede une fonction de
maintien au premier pldhde facon & pouvoir écouter un document tout en
prenant des notes dans Word méme si les fenémesigperposées. Il n'est du
coup plus nécessaire de cliquer d’abord sur I'und’autre fenétre de facon a
I'activer.

6- Séquencage LAVAC ou éclatement de ce documennegrand nombre de
séquences multimodales pour pouvoir réécouterefmeiht une séquence mal
comprise. L’écoute éclatée automatique permet adssioir le temps de
prendre des notes sans avoir a cliquer sur “Pagts@”recliquer pour repartir.
Une pause manuelle est toujours possible, en Ecturtinue ou éclatée.

7- Pour plus de précisions encore, l'interface ausdiquenceur du LAVAC peut
étre utilisée puisqu’elle insére a chaque clic diansourbe une ou plusieurs
marques ou index a l'intérieur de chaque séqueastaae réécoute instantanée a
partir de ces index. De plus, la mémorisation desqoes par le systeme va

2’ Dans “Options” de lecture, choisir “Améliorationst “Paramétres de vitesse de lecture”.

28 || a toujours été possible de diminuer la vitededecture mais il y a dix ans une voix de
femme devenait une voix d’homme car le ralentissgrdeninuait la fréquence des sons. Les
logiciels qui permettaient le ralenti sans défoioratdu son valaient plus de 5000 €.
Microsoft depuis quelques années nous a donneutiet o

29 Dans I'onglet “Outils”, cliquer sur “Options”: matenir le lecteur au premier plan
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permettre a I'apprenant de retrouver d’'un simplepcd’ceil les séquences ou il
y a le plus de marques, qui sont celles qui luipm®é probléme. “Voir la force
du son” apparait aussi comme une aide didactiggEqurse.

8- Une image ou plusieurs images peuvent aussi &seciées a chaque
séquence pour donner le contexte de la situatiadist®urs a un instant précis
et faciliter le travail de représentation de cediieiation qui focalise souvent
I'attention lorsqu’elle n’est pas donnée, et cadatriment de I'effort nécessaire
pour la compréhension orale.

9- Le LAVAC permet si nécessaire d’associer a tauee de ces sons une zone
texte comportant les mots difficiles pour I'enseentl texte, ou mieux mais le
temps de création sera plus long, une zone texéeifgue a chacune des
séguences qui peut poser probleme. Les aides Hestyseuvent étre ainsi
classées de la moins explicite a la plus explicééde de phonétique
(transcription phonétique du mot difficile), aid@ntextuelle (élément qui
oriente la compréhension), aide graphique (mot Bous sa forme écrite) et
traduction.

10- En dernier ressort, c’est le script qui serangg mais seulement une fois
gue l'apprenant aura indiqué dans une zone textpl'deaura compris du texte
(ou mieux sa transcription détaillée), apres aeffectué un travail de synthése
des notes qu'il aura prises sur papier libre.

Les étapes 2 a 8 de ce travail progressif de dgddicin concernent
uniguement le son. Les étudiants sont en généralépart en présence du
fichier brut (£ étape), puis les 7 processus différents de dskirin du son
peuvent étre proposes, et méme 8 si on utiliseckale au ralenti avant et aprés
le séquencage (ralenti du texte de départ ou raleatséquences).

La mise en ceuvre technique est déja préparée daenkecon-modeéle. Un
mode d’emploi est rédigé pour la création de cocospprenant également la
lecture au ralenti ou toutes les séquences LAVAG swes par le Windows
Media Playel’. Cela se fait sans programmation en utilisant Empnt les
fonctions du LAVAC.

Notre objectif était d'amener I'apprenant a complrenpar lui-méme ce
gu’il ne comprenait pas au premier abord. La prisgiem successive de modes
d’écoute “facilitateurs” I'amene a effectuer lesnnections neuronales qu'il
n'avait pas pour certains mots, certaines contrastou reductions ou certaines
liaisons. Ces connexions seront ensuite réactigaes des contextes différents,
mais ol ces mémes mots, contractions ou liaisoositseutilisés. Le but ultime
reste lI'expression orale, mais a la condition deprendre d’'abord avec
précision ce qui est dit par un anglophone, d’otdeessité de ces moyens.

% Dans ce cas, le LAVAC est réglé pour appeler iste te lecture du WMP qui reprend les
séquences du cours pour les lire au ralenti.
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2.3- Exemple des cours danglais pour le campus numque
IUTenligne

Depuis 2005 ce campus numeérique propose des ressodans tous les
domaines couverts par les IUT a tous les enseigretnétudiants des 115 IUT
environ de France et d’outre-mer, soit plus de Q@D étudiants. Depuis
septembre 2010, les ressources en anglais (Coudsaéf) sont disponibles
gratuitement pour tous dans le monde entier (tapdznlignedans Google,
aller dans Ressources, Domaines et anglais). [sbuese enseignant est, elle,
réservée aux enseignants de I'lUT et donc accesgidt mot de passe. Il est
important de noter que le script n’est pas direet@naccessible et n'apparait
(sans pouvoir étre copié par copier-coller) quedae I'exercice de transcription
dans une zone texte spécifique a été terminé. digtt peut alors effectuer une
autocorrection. Il obtiendra alors le script exsglittcorrige soigneusement toutes
ses erreurs.

Douze activités pédagogiques sont préparées antavdans la lecon-
modele IUTenligne pour les enseignants désireux de faire de la oréate
cours. Une fois le séquencage effectué, il suffibanaximum d’'une heure pour
faire les manipulations servant a faire fonctiontoers les exercices (s'il décide
de les faire tous). Sinon un texte simplement sécgieen temps réel (3 a 5
minutes) est déja exploitable.

Les taches qu'aura a accomplir I'étudiant pourdesrs mis en ligne sont
proposeées dans cet ordre (cours de 2 a 3 h endortt niveau de I'apprenant).
1. Compréhension orald’'un document sonore ou vidéo selon trois phases:

- une premiére avec l'écoute normale par le WMP,elactétiré et

équaliseur réglé, puis avec I'écoute au ralentpdérence a 70, 80,
90% de la vitesse;

- une deuxieme avec le séquencage LAVAC écoute nerdiah bloc de
phrase¥ avec ou sans pause manuelle, puis éclatée (avasea
automatiques, plus manuelles);

- une troisieme qui reprend le séquencage LAVAC maaic 'aide de
vocabulaire (noms propres écrits, mots connus wiffisiles a repérer
en phonétique, mots difficiles ou rare en graph@mgléete avec
phonétique si nécessaire).

2. Prise de notesur papier libre, complétée au fur et & mesureédestes.

3. Répétitionde phrases pour I'entrainement a la prononciati@pprenant ne
répéete que ce qu’'il comprend (attention au psitaei skinnérien) et construit sa
compétence de production orale en travaillant ¢alpction des sons (justesse et
accentuation).

4. Comparaison enregistrement maitre / enregistrenéégntepour remédiation
(activité épilinguistique essentielle).

31 Rappelons que le début de chaque phrase est Egréuée croix.



5. Transcription détaillée du textgnot a mot comme pour une dictée) a taper
dans un fichier texte AVANT l'accés au script. Cegent plutbt que de laisser
des blancs pour les mots non compris I'apprenaitfaioe |'effort de formuler
des phrases en anglais correct méme s'’il n’a paps tous les éléments de la
phrase.

6. Compréhension écrite du scripkact, avec l'aide éventuelle du dictionnaire
en ligneCambridge(lien donné dans le cours).

7. Autocorrection de la transcription en demandantapprenant de faire
apparaitre ses erreurs en MAJUSCULES pour que ssgignant puisse mieux
les repérer et l'aider a les surmonter.

8. Lecture oraliséeécoute du son avec le script sous les yeux.

9. Lecture synchroniséeécoute en faisant défiler le script dans une tfené
étroite (pour 2 lignes de texte) de facon étre emptus actif durant la lecture

10. Lecture a haute voix: enregistrement en lisantocorrection.

11. Ecoute des enregistrements élgwaur chaque séquence, soit le dernier
effectué de la séquence, soit tous les enregistisneffectués pour la méme
séquence (pour les séquences diffiéfleafin de pouvoir juger de 'amélioration
de la prononciation).

12. Mémorisation des mots difficiles (a I'écrit et aral) en les recopiant dans
un dictionnaire personnel.

Les lecons peuvent de plus étre compressees et Busesite soit sous la
forme d'un exécutable, soit sous la forme d'un ZBur les centres de
ressources qui n'acceptent pas le dép6t d’exéasdabl

L’étudiant a un acces libre a ces cours, maisitl déecharger la premiére
fois (et une seule fois) le LAVAC étudiant (LAVAGe®) qui est en fait un
runtime comme peut I'étre la visionneuse PowerPdinte LAVAC.exe
contient non seulement l'interface de lecture @mtlimais aussi le LAVAC
utilitaire qui permet le transfert des cours sue @fé ou un autre disque (ainsi
gue la compression ou la décompression de ces)ceursn plus un cours
modele d'illustration récent qui contient ces doaggvités pédagogiques.

Ces cours sont tres légers (1,5 Mo maximum) cardlsontiennent pas les
ressources vidéo. lls integrent seulement la comdmagui va permettre a
I'apprenant d’accéder a cette ressource. Le nora dessource est changé de
fagcon a ce que I'apprenant ne puisse pas allectdiment sur le site VOA et se
trouver en présence du script, ce qui 'empéchdgafaire I'effort nécessaire.

32 C'est I'enseignant créateur du cours qui choisies séquences et qui introduira une
fonction spéciale qui programmera des enregistre&sngmccessifs pour la méme séquence
sans effacer I'enregistrement précédent.

33 A noter d'autres fonctions du LAVAC: accés autoiguaé & des vidéos Internet pour

résoudre les problemes de droit, QCM et texte astrpour exercices de grammaire),

hypertexte, ouverture d’une lecon, d’'une partideden ou de fichiers Word ou Powerpoint a
partir d'une séquence, etc.
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Le cours sous forme d’exécutable est ensuite tatgéh La décompression
des cours par I'étudiant est automatique. Lesuns8tms sont contenues dans
chacun des cours et les étudiants peuvent fonaiosans aide extérieure en
autonomie. L’enregistrement du travail étudiantar{gcription, transcription
auto-corrigéeet enregistrements oraux) se fait a la fin du col& sur
“ Sauvegarder réponses” qui compressent automatigie les réponses en
MP3). L’étudiant peut ensuite envoyer par un simfiddier zip toutes ses
réponses a l'adresse du professeur ou sur unrsitersitaire de type Moodle.

La didactiqgue multimédia de l'anglais est confrentd une double
problématique: aider d’abord I'apprenant a frantzhivarriere de la langue pour
ensuite le faire travailler, comme pour les autmstieres, sur le contenu
informationnel (mémorisation, restitution, analysynthése). De nombreux
systemes a solutions matérielles ou logiciellesstert sur le marché du
multimédia des langues, mais le probleme de lactigkion du son, et encore
moins son automatisation, n'avait pas jusqu’a prést abordés.

Tout étudiant aujourd’hui peut travailler en auton® avec des cours qu'il
peut télécharger gratuitement. L’accompagnementn denseignant est
souhaitable pour assurer le suivi des réponsesatyer le script exact que
VOA ne donne pas (le script correspond en moyend@ % de ce qui est dit).
Méme si la construction de ces cours est basée pigieurs années
d’expérimentation, de nombreuses questions restestispens, par exemple:

- Quel est effet exact de chacun des processusidietidation (en
comparant avec des étudiants qui n’auraient queusls classiques)?

- Dans quel ordre doivent-ils intervenir?

- Comment évaluer les restitutions des étudiantss da mesure ou des
détails peuvent étre compris sans que les strigctdiee phrases qui les
contiennent ne le soient?

Des recherches sont en cours pour tenter de répaindres questions,
recherches longues et difficiles a réaliser car ri@@mes étudiants doivent
alternativement étre confrontés a des documentslassiquement et d’autres
avec les outils de didactisation. L'idéal serai¢ e soit le méme document qui
soit exploité differemment par le méme groupe dlints, par exemple pour un
document de 2 minutes, 30 secondes environ saisowies de 30 secondes
avec, et de méme pour la minute suivante. Il egiomant pour ce genre de
recherche en sciences humaines que les variahldgadt et qualité de texte
soient les plus homogénes possibles pour que Ipérimentations puissent
aboutir a des résultats probants.

Ces recherches nécessitent de plus la création wiodéele d’analyse
syntaxique de I'anglais qui permettrait de donrersitous les cas de figure des
points selon un baréme précis aux éléments retsoypad I'apprenant en
fonction de I'importance de leur fonction dans largse. Une évaluation des
restitutions de cette maniere permettrait alorsiéerminer la force didactique



de chacun des processus de didactisation du sormdiiele est en cours
d’expérimentation et sera prochainement proposé.
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Annexe 1Page d’accueild’'une lecornLAVAC qui fait apparaitre six processus de
didactisation du son pour une écoute de plus enfptilitée:

Legons | 15:49:11 | 0 |

l Tm:mE 1- Didaetisation du son : H Jr Iurlt ‘ vo ‘ NEWS E |

Ecoute globale

Ecoute globale au ralenti

Ecoute avec entrée dindex pos=ible
Audioséquenceur (début séquence B 8)
Ecoute séquencée (R = ralenti possible)

YOANews.com -
Hurricane Evaruees Begin Returning Home

1. by Greg Flakus, Houston
3. 26 Beptember 2005
3-
4.
5
6- . .
& Préparez-vous a prendre des notes
8-
9. sur papier libre
10 -
:; % a partir du ou des modes de travail
ORAL EXERCISE : Repetition B .
WRITTEH EXERCISE : Instructions = que vous allez choisir.
P I el —

Professeur FEtudiant ProfEtud Enregistre Pause Appel Prof Quitter

| 0| o | 3 S =]

L’écoute séquencée avec ralenti ouvre automatiqoelméVindows Media
Player qui lit les séquences LAVAC. Elles peuvdnt &ies comme en LAVAC
dans n’importe quel ordre pour faciliter la navigatet &tre ralenties.

Le séquencage peut aussi s’effectuer a partir durdent sonore ou vidéo
préalablement ralenti.
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Annexe 2Page d’accueild’une leCOnLAVAC IUTenligne

La legcon va récupérer sur Internet la ressourceoaod vidéo et trois
processus vont étre appliquéS{pphase), puis en cliquant sur “Séquences son”,
I'étudiant travaillera avec le son séquencé enciélmant des blocs de phrase
(début de chaque phrase marqué par une croixenidoa le maximum de notes.

1002B.V- A Case of Autism Risk j I Tout

ZXINEWS,

Pour ce cours, définition d'écran idéale : 1024 x 768 et
fichiers mp3 et wmyv a lire par le Windows Media Player (WMP).

AIDE LAVAC (a lire Ia 1&re fois) : cliquez sur "Enregistre” =
Document VIDEO

Séquences SON : instructions

En cliquant sur “Suite”, vous allez lancer le document :
A Case of Autism Risk

Carol Pearson, 0 February 2010

Apres écoute, ne refermez pas le lectenr WP (reduisez-le)
pour pouvoir le reutiliser sans avoir a revenir a cette étape.

Pour améliorer votre compréhension orale,
trois precessus de didactisation du son sont proposés
dans cefte premiére étape du cours :

1- &tirement du lecteur
2- accentuation des aigus

3- écoute au ralenti: de 90 360 %

Sinécessaire, lisez 'ATDE proposée pour le réglage du WMF.

Prenez le maximum de notes
sur papier libre.

o7 =

Pause Appel Prof

‘ [Houte |

Quitter

2]

Enregistre

o
v

Professeur

[3 w \

Ftudiant Prof/Etud

. g oa U . . corn 1
1002B.Y. A Case of Autism Risk I ou Attention, votre carte-son doit étre réglée sur 1'entrée Micro !

1- Selectionnez de la séquence 1
alaséquence 31,

cliquez sur "Enregistre”

et répétez ce que vous comprenez.
En cliquant sur " Suite", vous ferez la sélection automatiqguement.

L'enregistrement effectué, resélectionnez les mémes séquences
et cliquez sur "Prof/Etud"

pour écouter votre enregistrement.

Refaites tous les enregistrements non satisfaisants.

2- §'il vous reste du temps, vous pouvez enregistrer
toutes les séquences en guise d'entrainement.

Aide de vocabulaire

Production orale + Ecoute comparée

Transcription, Correction, Lect. oralisée, Lect. synchronisé
Lecture a haute voix avec votre auto-correction

Ecoute de vos enregistrements

3- Aprés avoir fait tous les exercices, n'hésitez pas a revenir sur celui-ci
pour refaire tous les enregistrements.

Vos enregistrements successifs pour les séquences 9 a 17 ne seront pas effaces
afin gque vous puissiez juger de 1'amélioration de votre prononciation.

B2 B4 B \

Stop Prof Etudiant ProfEtud

Uu\lter

Quitter

Appel Prof
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