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Imbrication ethnique, rapports sociaux de sexe etd e classe
dans des manuels de FLE: un discours encore stéréot  ypé
Fabienne BAIDER
Professeure associée en sciences du langage et études de genre
Université de Chypre

1. Interculturel, multi-ethnicité , rapports sociaux de sexe

L’enquéte de la Haute autorité de lutte contredissriminations et pour
I'égalité (Halde, 2007) a constaté le rble discnatoire des manuels scolaires.
Un total de 3097 images publiées dans 29 manuelsotlege (de toutes
disciplines en France) a été analysé en fonctiomadigyine, du sexe, et de
I'orientation sexuelle, entre autres criteres. Danmare générale, I'étude releve
la présence de stéréotypes dévalorisants, quellessqient les disciplines
enseignées. Voici quelques-unes des conclusionsttieenquéte.

- Limage des hommes et des femmes continue de sufirtraitement
différencié moins valorisant pour les femmes. Aingie seule personne sur
trois représentées en situation professionnellaiestfemme. Celles-ci sont
aussi montrées a des postes moins valorisantegummmes.

- Les personnes d’origine étrangére sont représetgqaas souvent dans des
situations dévalorisantes et/ou de pauvreté.

- Limpasse est faite sur le sujet de l'orientatieneelle.

Les personnages des manuels (qu’ils soient fiotifedentifiables dans les
documents authentiques) sembleraient donc triésesunlet. Le travail récent
de Wagner & Tisserant (2010) reprend un corpuslairiavec I'étude de 29
manuels francais de college et lycée, concerndidreintes disciplines comme
I’éducation civique, I'histoire-géographie, le fraans, les sciences de la vie et de
la terre, etc. Les mémes constats sont faits, méimges progres ont été
observés.

Cependant, de telles études portent d’abord sconbgraphie (Cromer,
2002; Brugeilles & Cromer, 2005 & 2008) qui joueierb sdr, un role
fondamental dans les représentations véhiculédse Wavail compléete ce genre
d’évaluation puisqu’il évalue les aspects ethnigues rapports sociaux de
sexe et de classe, a la fois dans le matériau lvetudans le discours des
différentes lecons. Nous nous limitons aux méthat#eBELE les plus employées
dans le pays ou nous enseignons qui est Chyttes: Ego, Oh la laket Festival,
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ainsi queVocabulaire progressif du francaiwoir bibliographie a la rubrique
sources primaires

2. Quelques notions
2.1. Le CECRL.:oscillation entre ouverture a l'autre et stéréotype

Les rapports sociaux de sexe et les représentatthngues discursives ou
visuelles pourraient étre intégrés dans ce quéleRL nomme l'interculturel et
ce qu’il a désigné comme la cinquieme compétence l@pprenant d’'une
langue étrangere doit acquéfCECRL, 5.1.2.2). Reprenant les principes
elaborés par les nombreux travaux anglo-saxons rahcdphones sur
I'interculturel (Lehtonen, 1994; Byram, 2000; Krachs 2000 & 2006; Zarate,
2003), cette compétence encouragerait I'ouvertuee différence, I'acceptation
de cette différence, I'adaptation a celle-ci epise de conscience de sa propre
altérité. Sans expliquer concretement comment iréudsbjectif déclaré
d’interculturalité, on peut reconnaitre I'effort @dECRL de le mettre en avant,
suivant en cela les demandes expresses de 'UNESC@atiere d’éducation.
L’Autre n’est-il pas,a fortiori, la personne qui n'est pas “moi” et donc la
personne qui appartient non seulement a une aulttee; mais aussi a une autre
communauté ethnique ou sexuelle que la miennéadirait alors pour chaque
enseignant de prendre ses distances par rappaes &aleurs (qui font leur
identité), valeurs différentes selon qu’elles spattées par la langue-culture
d’origine ou par la langue-culture cible. C’'estuaste programme, surtout pour
des communautés excentrées, socialement tres ddmz®®genes et ou la
religion joue un rdle social et politique commelay@re.

Le rble de l'enseignant serait donc aussi d’aider sarmonter
I'ethnocentrisme, de combattre la tendance a jggeest spontanée pour tous
(d’ou la difficulté de la tache), a encourager tatpue, sans la nommer, de la
théorie des savoirs situés (Haraway, 2007). De péti® tendance a juger lors
de notre appréhension du réel, nous la pratiquans@uci d’économie et par
réflexe psychologique afin de catégoriser la réakile s’opére principalement
par le processus de différenciation. Selon lesatravantérieurs (Rignault &
Richert, 1997; Auger, 2007; Derviet al, 2012 et 2013 entre autres), cette
différenciation prévaut dans les manuels et jouer@e plus diviseur que
rassembleur. Le coté positif de ces catégorisasonsent abusives est qu’elles
peuvent étre aussi la base du “liant commun” prégmas Semprini (1994: 8).

L’objectif d’interculturalité est donc louable malgficile a atteindre car ce
jugement natureh priori souvent proche du stéréotype (Dervin & Layne, 2013
Morfaux, 1980; Fisher, 1996), se caractérise paralasmission et la répétition,
de fagcon schématique et apparemment immuable, gle®s courantes dans
une communauté donnée, des représentations acgeisedes images
préexistantes, collectives et figédsn€yclopédieUniversalis vol. 21, 1990:
594). Amossy & Herschberg (1997) définissent ceggmisations abusives
comme un ensemble de traits sélectionnés comme gdilknts ou plus
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pertinents que d'autres dans un ensemble de dorparesapport a notre
guotidien et a notre réalité: tous les membres djwoupe particulier (les
femmes, les noirs, etc.) partagent ainsi des @atitjues communes; on ne
percoit pas des individus spécifiques, mais unea@sp

Ce processus de différenciation semble étre em{aefaux avec le contrat
de parole didactique qui contraint I'’énonciateunradiscours de vérité si ce
n'est d’universalité (Auger, 2007). Ainsi, les matside FLE privilégient, par
exemple, le présent qui fige la situation dans ateenporalité universalisante,
qui fait écho a lI'absence de la dimension hist@igans les manuels de FLE
gue nous mentionnons plus loin.

Il faut cependant souligner que les auteurs desuataretudiés pour la
présente recherche ont fait des efforts notables @¢d réussir cet exercice
d’équilibre périlleux, d’intégrer diversité et pariau cours des chapitres sans
stéreéotyper. Cette tension entre les deux pollasedpart la nécessité des
généralisations pour comprendre/produire des disoet) d’autre part, la vision
réductrice de ces généralisations, est bien codesedducateurs: il s’agit alors
d’encourager des débats sur ces stéréotypes puyrepser vers et aboutir a une
transformation des mentalités (Bertoletti, 1997;ll€0 et al, 2006: 11,
Lipiansky, 2011). Le manuel devrait étre I'outilatEncheur du dialogue.

2.2. Importancedesmanuels dans I'apprentissage des langues
Le manuel des apprenants joue encore un réle pialptout au moins
dans nos classes de FLE, méme si d’autres matédigaxtiques comme les
CD, DVD ou sites internet gagnent du terrain (Befld_eerssen, 2007).
One of the most important influences on pupilswaseof France is their French
textbook. Pupils refer to it explicitly or implitt when talking in interviews

about French life; some compare the expectationaises with the reality they
have experienced (Byraet al, 1991: 173).

Il propose aux apprenant-e-s et aux enseignante-ELE la vision du
monde et les modeles sociaux (qui conditionnentdastruction d’identités)
porteurs de normes et valeurs qui seront transntgiaes la classe de FLE: la
littérature constituée par les manuels scolairesedee intentionnelle et engagée
(Brugeilles & Cromer, 2005: 15).

Les auteur-e-s en sociologie et études de genregxaample, ont montré
comment ces outils pédagogiques, au moyen de perges, €léments-clés de
I'histoire et de la société fictive des manueldaces, proposent et transmettent
une socialisation, des rapports, des statuts et@les sexués différents. C’est
pour cette raison que, depuis 1981, 'TUNESCO int¢#® gouvernements a
combattre les stéréotypes liés au sexe ou a lawadeur influence sur les
jeunes générations. En effet, faire évoluer lesésgmtations en éducation et
sensibiliser les éducateurs a ces “raccourcis” algpdnsée permettent aux
apprenants d'intérioriser, d'adopter et de metirpratique progressivement de
nouvelles visions de [|'Autre (Terrail, 1992; Desiemr & Mathieu, 2010).
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Reconnaissant ce role crucial des manuels frardzs les constructions de
représentations, de nombreuses études ont dérescériceptions stéréotypées
véhiculées (Fontanini, 2007; Lemaire, 2008; Croraeral, 2011, Collet &
Pezeu, 2011, etc.). Ces conceptions incluent, entres, que la technologie est
masculine et le sport de méme, alors que la moet $éminine ainsi que le
souci de I'apparence en général (Gr&fbi2: 5-6, par exemple). De tels clichés
incitent les jeunes a s’identifier a ces catégoemsentialistes et a construire des
identités et un avenir professionnel de maniéreeaselon le sexe (Lafrance,
1991; Brugeilles & Cromer, 2005; Lemaire, 2008).ntee le suggerent les
spécialistes de didactique, le rbéle des représentatdans le processus
d’apprentissage des langues et celui de construdiol’identité est indéniable.
Il s’agit donc de les évaluer pour décider destigoles linguistiques et des
méthodes d’apprentissage.

Representations play a crucial role in construcichentity, relationships with
others and knowledge. They are neither right noongr and nor are they
permanent; rather, they enable individuals and ggadio categorise themselves
and to decide which features they consider releiragbnstructing their identity
in relation to others. Representations should thezebe seen as an inherent part
of learning which needs to be incorporated intguistic policies and teaching
methods (Castellotti & Moore, 2002: 20).

En ce qui concerne la construction de cette adtéribllidayet al. (2004) et
Zarate (2003) ont cerné trois acteurs qui créenklation entre I'entité qui
rédige et pense cette représentation, I'entitéegtiireprésentée et I'entité qui
utilise cette représentation.

Les représentations de I'étranger renvoient adiidé du groupe qui les produit,

[...] elles aménagent la relation entre le group&etre et contribuent a nommer
I'étranger selon le systeme de références intanrgr@upe (Zarate, 2003: 175).

Souvent les études sur les rapports sociaux deetereracisme dans les
manuels se focalisent sur I'entité qui est repri&gedans le manuel et comment
elle I'est (Hollidayet al, 2004: 140). C’est ce que nous avons fait dans ce
travail, mais nous reconnaissons qu'une telle agpodevrait étre suivie
d’étapes ultérieures: savoir comment elle est gepar les acteurs dans la salle
de classe, les enseignants et les apprenants, ctemimet des études récentes
(Baurens 2006; Baker, 2010; Wagner & Tisserantp208&rry, 2011).

3. Communauté(s) ethnique(s) et discours des manuels
3.1. Etudes antérieures

En dépit des représentations des communautés phoges parfois
superficielles et irréalistes, de grands progrdsétd réalisés depuis les années
2000 afin de mettre en valeur les diversités plgii¢ les hiérarchies (Baker,
2010). Les études sur les manuels de FLE et de (Hsg-Hamm, 1998;
Dumont, 2002; Auger, 2003; Lemaire, 2008; Bakerl@0Dervin & Layne,
2013, entre autres) ont, en effet, constaté queregrammes d’enseignement
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accordaient de plus en plus d'importance aux cestulites minoritaires et aux
pays francophones africains dans le but d'une ourerculturelle a la

francophonie méme si la diversité humaine, géoggahet culturelle reste
encore absente (Dumont, 2002: 117; Baker, 201G638-

Certaines études ont aussi regretté, de fait, emeeprésentations de cette
francophonie soient sélectives, segmentées, etimégrées dans le theme du
chapitre (Van der Sanden, 2001; Auger, 2003, Degvifeihas, 2008), donnant
ainsi I'impression que l'importance en est péripinée. Les images de la
francophonie tendent, en effet, a se réduire acddss postales avec des plats
typiques (le jambon glacé au sucre de canne peuknélles dan®h la lal) ou
des paysages stéréotypés (dans la neige pour leeQu@uger, 2003: 41), un
réductionnisme inhérent a tout matériel pédagogigoamment dans les textes
fabrigués (Fleig-Hamm, 1998: 464). Ce réductioneisgst aussi parfois faux,
ainsi le menu québécois da@h la la! (37) propose un gateau aux myrtilles
alors que les Québécois emploient le rbtguet La volonté d'étre multi-
ethnique doit aussi étre pruderfestivalfait faire une quiche lorraine (avec des
lardons) a un jeune homme au prénom d’Abdel, cgpqui étre génant pour des
pays musulmans qui auraient a utiliser le manuekda région du Moyen-
Orient, par exemple.

Mais, au bout du compte, I'altérité principale eesktlle de la France, a
laquelle s’ajoutent des altérités dites satell{mstres pays francophones, ex-
colonies, immigrés en France, etc.) qui font padie discours d’altérisation
médiatique et scolaire ambiant (Dervin & KeihdsQ&063), état de fait que
nous avons aussi trouvé dans notre recherche érafifs degrés selon les
manuels. D’autres études se sont focalisées suékence des immigrés dans
les manuels (Cintrat, 1983; Lavin, 2007; Wagner &sé&rant, 2010) ou des
communautés ethniques (Nasr, 2001). La plupart @étegdes récentes ont
constaté des progrés. Ainsi, Nasr souligne uneésgptation plus positive de la
civilisation islamique classique et la disparitiaies stéréotypes explicites
directement hérités du colonialisme mais elle olesed’autres clichés
concernant les émigrés. Elle conclut a une démagditeriale “prudente” qui
peut s’avérer “appauvrissanteabid.: 330).

Afin de compléter ces études antérieures sur lersiié ethnique, culturelle
et sexuelle tout en nous limitant a des manuelBLdg nous avons observé ce
gue Kok-Escalle (1998: 173) appelle “la réalité’sdapports sociaux de sexe
et/ou la multi-ethnicité de maniere directe ou niadie, c’'est-a-dire “dans les
choix de vocabulaire, de mises en scene pour @de¥des regles grammaticales,
de themes pour les exercicek™objectif principal de notre étude exploratoire
est donc de déterminer si 'hypothese suivantevaktiée dans notre corpus:
I'existence des stéréotypes sexués porteurs diestsdigs de genres dans les
manuels scolaires utilisés en FLE est-elle aussirapagnée de stéréotypes de
classe sociale et de rapport ethnique? En effehdaginalisation par I'effet de
stéréotype d’'un groupe social est le plus souvarorapagnée d’autres
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marginalisations concernant les groupes sociauditivanellement dominés
(Halde, 2007; Wagner & Tisserant, 2010).

Pour ce faire, notre étude se divise en deux gani®ne part une étude
traditionnelle, alliant I'analyse du discours etvisuel; elle se focalise sur les
stéréotypes, en particulier ethniques, décrits iekgent; d’autre part, une
étude se focalisant sur le discours évaluatif @vés d’adjectifs valorisants, de
verbes d’action, etc.) appréhendant de maniere pldsecte les rapports
sociaux de sexe.

3.2. Manuels de FLE (2006): apprendre le francais c’esbnnaitre la
langue-culture franco-francaise

Nous travaillons a partir de corpus (comme le flms recherches des
CEMEA," par exemple) et non & partir d’'un échantillon éspntatif. Ce choix
implique le caractere exploratoire et non généhles de cette recherche. Nous
avons ainsi étudié les manuels de FLE les plus @épldans notre centre de
langues universitaire et dans les écoles privéastte région; nos conclusions
se limitent aux ouvrages que nous avons analyses geuvent étre appliquées a
'ensemble de tous les manuels scolaires édités lgo&LE. Des recherches
ultérieures pourront permettre ou non de généralise

Notre premier corpus se compose de trois manuelL&ede niveau Al-
A2 et A2-B1. Les premiers niveaux proposent pewaesuments authentiques.
En revanche, le niveau A2-B1 comporte beaucoupateirdents authentiques
qui rendent le manuel attrayant.

1 Titre Oh lala! Festival 1 et 2 Alter Eqo
(Collége) (College) 9

2 | Editeur CLE international Hachette

3 | Lieu d’édition Paris

4 | Matériel livre de textes / cahier d’exercicesiidg pédagogique

5 | Parution Niveau 2: 2006 Niveau 1: 2006 Niveal(D6

6 | Age du public 12 a 15 ans (grands adolescents) ultésd

7 | Niveau CECRL Al-A2 | Al et A2 A2-B1

Tableau 1- Fiche signalétique des trois manuels de FLE a @pre

L’organisation des lecons est a peu prés semblaile chaque manuel.
Les chapitres, une dizaine, sont divisés en uraté&es sur des thématiques
socioculturelles et des objectifs socio-langagigirse unité débute avec le
contenu de l'unité, et la structure des lecondiest Les trois manuels de niveau
Al1-A2 ont tous intégré au moins une représentatoitti-ethnique, une vision
pluriculturelle et tendent vers une parité sexuadlas le visuel et le discours.

1 Centres d’Entrainement aux Méthodes d’Educatiorivact
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La méthode d’analyse
Pour chague manuel nous avons rempli, tant au mivisael que discursif,
les grilles utilisées dans la recherche des CEMB®A12) pour les clichés
sexistes (cf. Annexes 1 et 2). Pour le discoursndanuel A1-A2, cela se réduit
principalement au dialogue de la lecon et aux ésesc
Les clichés sexistes s’organisent autour de tri@lissp

sphére privée/sphéere publique;

passif/actif;

nature (que nous avons réduite a importance dommeeorps et aux

emotions)/culture (que nous avons restreinte @dariologie et aux sciences).
Pour les rapports ethniques, nous avons travaitigua de deux axes:

présence quantitative et qualitative de la frahomie: comptage statistique

(origine des documents francais, canadiens, afisc&tc.) et importance dans

les chapitres (uniquement des drapeaux, seulement pn role de

divertissement lors des exercices, etc.);

- présence quantitative et qualitative de la di#ergsthnique: appartenance
ethnique visuelle et patronymique des personndgte, des personnages
célebres, des professions valorisées socialemettt, e@ctivités des
personnages, qualités qui leur sont attribuées, etc

De fait, certains des manuels étudiés ont fait rds gfforts d’ouverture a
une société (francaise) multi-culturelle et muttireque, le multi-culturel se
limitant a quelques allusions a la francophonie.

La réalité inter-ethnique... et non inter-culturelle

Les deux manuelBestivalsont fortement marqués par une politique inter-
ethnique. Les personnages-héros, de par leurs mpeéeo leur physique (trés
brun de peau, roux avec taches de rousseur ou)bloraltent en avant une
origine ethnique différente; les couples mixtesu{®aet Abdel, par exemple,
dansFestival 3 favorisent une vision égalitaire des sexes etalksies. Les
célébrités choisies sont d’origines diverses (Diaps exemple, et Zidane).
Mais elles ont aussi été choisies pour ce faitrel’étrangeres et le trait /origine:
non Francais-e de souche/ devient alors leur &tantjorigine étrangere étant
ainsi construite comme un trait pertinettdonc distinctif. Une catégorie est
créee ou du moins renforcée. L'effet de différetiarasemble donc ici jouer un
réle plus important que celui de rapprochementrtaoti dans I'esprit justement
de vouloir intégrer les minorités visibles.

Le second manuel pour les grands adis)a la!, est aussi remarquable de
par sa variété ethnique (cf. les prénoms Karimlal.@tc.). On peut remarquer
gue le personnage masculin clef, apparemment essemble au stéréotype du
jeune des cités avec le style rappeur, portantipggdpaskets et casquette (par
exemple, 7). Cependant, il faut noter que lessfilhabillent de la méme facon
gue les garcons, ce qui est un pas vers I'égalité.
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Alter Ego (2006) a plutot choisi de remettre en cause lésastypes de
sexe que de s’attaquer au racisme. Ainsi, deuxielgsglossier 6, lecon 2 et
dossier 7, lecon 3) ont une partie consacrée arigéphommes/femmes car la
multi-ethnicité ne semble pas étre la priorité danoel (56, 80, 82) comme
I'atteste le relevé suivant (nous y reviendronssdigadinéa consacré aux roles
Sexues).

Oh la la! Festival 1 et 2 Alter Ego
(Collége) (Collége)
Présence systématiqueSe focalise sur la Un seul personnage
de différentes ethnies| présence systématiqueapparemment non
dans les prénoms de différentes ethnies| blanc (80), deux
Multi-ethnicité (Abdel, Leila, etc.) et | dans les prénoms personnes
dans le physique. (Karim, Manon, apparemment métis

Sékou, Manuel, etc.) et(56, 82).
dans le physique

Dans le visuel oui, Dans le visuel oui, Attaque de front les
sans entrer dans la | sans entrer dans la | stéréotypes sexués:
Parité sexuelle polémique de la parité. polémique de la parité. dossier 6, lecon 2 et

Pas dans les fonctions Pas dans les fonctions.dossier 7, legon 3.
malgré des efforts.

Peu présente. Présente Peu présente.
Festival 1 une lecon | Unité 1 des drapeaux| 46: on insiste sur les
sur 12 est consacrée a pour la francophonie, | stéréotypes sur les

“La France et la Obélix et capitaine Belgesvs.les
Francophonie francophonie”. Haddock, etc. stéréotypes sur les

Festival 2 une lecon | Unité 2 la cousine Francais

sur 24 est consacrée avient de Genéve, les | (différenciation).

la francophonie. Québécois mangent

des myrtilles, etc.

Se focalise sur Paris, | On ne sait pas ou I'on| Se focalise sur Paris.

(ex.: couverture recto | est. Ex.: on travaille dans
France autre que et verso). une “boite” parisienne
Paris (36), photo de la Tour

Eiffel pour le chapitre
“France” (43).

Tableau 2- Récapitulatif des représentations ethniques

La francophonie, si elle est présente, n'est janwdploitée dans les
manuels pour expliquer l'origine de celle-ci: I'es@age en Afrique, par
exemple, ou bien la colonisation de la NouvellerREeaet du Maghreb. Tout le
socio-historique est passé sous silence, alorsligaater de cette historicité peut
faire comprendre la multi-ethnicité de la Francalakze (2008) avait aussi
constaté que I'histoire de l'immigration n’étaittede que depuis les années
2000 dans les programmes scolaires, aprés celiitygade la colonisation et de
I'esclavage. Nous retrouvons ainsi la fonction emsalisante du manuel. Mais
cet universel est le plus souvent limité a la FearCar, en effet, la langue-
culture découverte dans les manuels, c’est la kogiture francaise.
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Lorsque nous posons la premiere question relatiVymtar-culturel, “De
guelle langue-culture de départ s’agit-il?”, appareent le savoir et le savoir-
étre a acquérir consistent en la somme des traitsup comme typiqguement
franco-francais, méme si une volonté autre estnadf®e dans les avant-propos:
“Les themes abordés ont pour principal objectisdsciter chez I'apprenant un
réel intérét pour la société francaise et le mdratecophone” Alter Ega 3).

Ainsi, Festival 1propose (15) une liste de prénoms tres typés guanue
pays et les apprenants doivent trouver les prérfaangais; sur la méme page
est présentée une série de photos de célébritégaisas dont le prénom est
étranger. Des personnes ont donc des prénomsrhaiegafs (ou de Francais de
souche) et les autres sont marquées par des prenaras. Dan®h la 1a! (12),
les célébrités francaises bénéficient de photogdHdidane et Prévert) mais le
Belge (Hergé) est représenté par le Capitaine H&ddbe reste de la
francophonie est représenté symboliguement padidgseaux. Poullter Ego,
dans les libellés de chaque dossier (6-9) n’esttioramée que la société
francaise sans aucun titre sur la francophonig, soi
- “Les Francais et le travail’ et “Les grands noms ldeculture francaise”

(dossier 2),
- “Les stéréotypes sur les Francais” (dossier 3),
- “La presse en France” (dossier 4),
- “Expressions idiomatiques francaises” (dossier 6),
- “Les Francais et la lecture” et “Le systeme éddieatiFrance” (dossier 7),
- “Les fétes: nuit blanche” et “Féte de la musiqud-eance” (dossier 8),
- “Les Francais et la passion d’écrire” (dossier 9).

Plus précisément encore, cette langue-culture drénancaise se limite tres
souvent a Paris. Dans les chapitres eux-mémedptesnents authentiques pour
Alter Ego (le niveau B1 présentant plus de documents authes que les
autres niveaux) sont aussi de France (Universitie \de Toulouse, 108; photo
de policiers francais, 128, etc.), ainsi que ledblgmes abordés a l'intérieur des
dossiers de ce manuel, comme la Techno Parade ldaw®ssier 8. La
compétence en inter-culturel serait-elle la décaevee la culture francaise par
les non-Francaigfrancophones du Liban, par exemple, et non-francops,
inclus)?

Le stéréotype qui fige la notion de “culture fraplbone” dans un pouvoir
de dominance est donc celui selon lequel I'expoedsinguefrancaisec’est la
“langue de la France” et I'expressiounlture francophonese traduit par “culture
francaise”. Le verbdiger est employé a dessein: pas de progression vers une
plus grande ouverture a I'Autfeancophone. Et, de fait, nos étudiants de licence
ou de master travaillant sur des activités pédagmg choisissent des
documents authentiques de France, pas de Belgigde, Suisse, ni du Canada,
ni d’Afrique, pas méme du Liban qui est a 20 misueéa avion de Chypre. I
reste donc a encourager une ouverture vers ladpfionie moins touristique
gue ce qu’'elle n'est (Dervin & Keihas, 2008; Bakéd.0).
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L'absence d'une participation effective de la frayplconie implique aussi
une absence de légitimation et d’inclusion designaats francophones hors de
France. De méme, les francophones qui ne parlentep&ranco-francais sont
alors marginalisés puisqu’ils n’enseignent pas tiuture, ni leur vernaculaire:
les aspects linguistiques de la francophonie nematiquement jamais abordés
et les expressions langagiéres appartiennent ariante franco-francaise sans
étre présentées comme telles. Un autre élémentiamaest que les apprenants
et les enseignants ont conscience de cette vuielfgadu monde francophone.
En effet, 'étude de Baker (2010: 102-103) surresthodes de FLE dans les
Pays-Bas a montré, a l'aide d'une enquéte auprés apprenants et des
enseignants, que ces derniers aimeraient une peeseorue et plus diversifiée
des pays francophones et, en particulier, de lagiet, de la Suisse, du
Luxembourg et du Canada. La sensibilisation a $txice de plusieurs normes
linguistiques se fait de plus en plus pressantg’aljit donc, dans le futur, de
présenter la différence et de la valoriser, de tmtner comme une richesse
linguistique. La différence linguistique est liédaeculture et a I'histoire du pays
ou de la région francophone en guestion. Commei&sents manquent dans
les textes, l'aspect plagqué de la francophonie & déutant plus ressenti
(Verdehlan-Bourgadet al., 2007).

Une autre dimension troublante est que les aciidis jeunes semblent
liées a une classe favorisée, avec le VTT a la agm&t Festival 1etOh la Ial),
la mention d’une maison a la campagRestiva) et les loisirs assez “types” tels
gue jouer du violoncellegh la lak 23) ou des vacances aux Antilléesétival 1
73): pas de pauvreté dans le monde du FLE. Damsélae ligne de pensée,
Alter Egomentionne comme exemples d’attitudes urbaine€h&msibles (cf. le
titre Tous gangstef les fautes des communautes les plus vulnérableslle
(les piétons et les cyclistes) et inclut la photondcycliste arrété par deux
gendarmes (128).

Malgré des efforts certains de la part des maisbédition, notre corpus
indique donc certaines tendances déja repéréeslelanpport de la Halde: le
choix d’'images renforce les relations de pouvoinreeges dans le monde hors
manuels scolaires (personnages fictifs ou autheedidriés sur le volet), pas de
handicaps non plus et tres peu de personnes dgeesertaine classe sociale
est aussi décrite. Comment alors impliquer les eapgorts qui sont loin de ce
style de vie?

De plus, une vision essentialiste des sexes, visasg¢e sur la différence,
semble étre un autre dénominateur commun.

4. Hommes-femmes: deux mondes sépares et inégaux

La vision binaire des manuels a été maintes faisi€le par les sociologues
spécialistes des manuels scolaires (Duru-Bellat90;19Mosconi, 1994;
Fontanini, 2007; Brugeilles & Cromer, 2008, entretr@s). Souvent, les
illustrations et dialogues reproduisaient les stémes déja dénoncés par les
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travaux de Mead en 1935 (cité dans Perry, 201%;tableau 3 ci-apres), méme
si le dernier rapport de Wagner & Tisserant (20&0ait conclu que les
inégalités concernant les femmes et les minoriigbles étaient celles que les
manuels avaient corrigées en priorité ou avaienbéces.

Féminin Masculin

Critique de son apparence Orienté vers la carriere

Prend soin de son apparence Indépendant du jugement des autres
Emotive Fort et courageux

Timide Aventurier

Objet du désir Désir de domination

Tableau 3- Quelques-uns des stéréotypes féminins et masaosli
(inspiré de Visser, 2002: 531, cité dans Perry, 201

De maniere assez étonnante, car presque un siesldgod et aprés un
mouvement féministe trés actif aux®20et 2™ siecles, nous retrouvons cette
polarité en filigrane dans les dimensions iconiqudiscursive des manuels. De
fait, deux rapports sur le theme de “I'éducatiolfégalité des genres” viennent
d’étre publiés en Belgique et en France (décemBi@ La premiére étude des
CEMEA, consacrée a douze manuels de francaisasibn Belgique, a évalué
de maniere trés rigoureuse si les manuels promeli@galité des genres, ou Si
au contraire des stéréotypes sexues et des assignde réles selon le sexe
persistaient. Nous avons joint une des grilles aligation dans I'annexe 1 car
nous avons suivi le méme schéma. Les conclusiamseéstifiantes: les garcons
sont surreprésentés et les fonctions d’autoritéofhéqualité de courage et de
force) continuent & donner le beau réle aux étrascalins enfants ou adultes.
Le rapport de I'lnspection Générale des Affairesidles (IGAS), quant a lui, a
examiné les systemes de représentation du maseuldu féminin dans les
mondes d’accueil de la petite enfance. En effesystéme serait la source des
comportements sexués, puisque c'est dés la petfanee que s’élabore
I'identité sexuée et que se forment les assignatimes roles prédéterminés
(Grésy & Philippe, 2012: 13). Cette étude d’envezguanalysé la formation des
professionnel-le-s de la petite enfance, leurdqures, les manuels, les jouets, la
presse destinés aux tres jeunes enfants, etdeafidterminer des actions a mener
dans les établissements qui les accueillent. Laslgsions, que nous limiterons
ici aux manuels, sont tres décevantes: le persaihagps des histoires pour
enfants est deux fois plus souvent un garcon,dasertures sont illustrées pres
de huit fois sur dix par I'image d’'un garcon, e keois grandes catégories de
stéréotypes (privé-public; intérieur-extérieur, gpfactif) sont tres visibles.

C’est la prédominance d’'un masculin neutre. [...] féeinin apparait donc

comme une déclinaison du masculin et l'universatisadu personnage masculin
a pour corollaire la minorisation du personnageifém(lbid.: 6-7).
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4.1 Les roles sexués dans le visuel

Pourtant dans notre corpus, certains des aspestsdtis sexués ont été
remis en cause au niveau visuel. Ainsi, comme danpublicité francaise
contemporaine (Perret, 2003; Brunetiere, 2001papa tient le bébé dans ses
bras les deux seules fois ou un bébé est préBential 27, 98). Danh la
la!, I'indifférenciation de sexe est favorisée pact®ix des vétements (comme
précisé plus haut dans le présent travail); léssfisont en tenue décontractée et
certaines d’entre elles portent les mémes vétenggreides garcons. Cependant,
les bandes dessinées illustrent surtout des graupssxes, soit de garcons, soit
de filles, comme dans l'unité 1 de ce manuel. Cat®mn essentialiste de deux
mondes sépares se ressent également dans plusisurs

a. Les rbles des personnages sont sexués: la splége pt le monde familial
sont encore restreints a la femme. Les meres éomgnage@h la 1al 42) et
supervisent les enfant®k la lak 16-17;Festival 1 62); la gymnastique est
recommandée pour les jeunes femmes lorsqu’ellesrdeqt la télé ou sont
dans la cuisine mais étre dans le bureau n’estrngaionné Qh la 1ak 20).
En revanche dans la sphere publique, les réleawodies femmes sont moins
valorisants: c’est 'hnomme-expert qui domine daosstles manuels (des
politiciens dandAlter Ega 72; des médecins daAdter Ega 50; des leaders
dansFestival 1 34) alors que les femmes sont chanteuses olcestretc.
(Alter Ega 72), ce qui tranche défavorablement en termegpraéssion
valorisante. Dans la société francaise, les saw@rsont cependant pas aussi
différenciés entre les sexes (Le Doeuf, 1998).

b. Lesloisirs des filles et des garcons sont aussi stgp@pement différents, les
filles jouant de la musique et les garcons faisansport ou de l'ordinateur
(Oh la lak 23).Dailleurs, le sporse décline au masculin surtout lorsqu’il est
a risque (les filles et les femmes font du vélbétte masculin fait de la moto
dansFestival 1 15) ou lorsqu’il est compétitif (les garcons grainent pour
le marathon et I'un d’eux le gagne ou bien ils jguau foot). Les filles
d’apparence anorexique font de la gym pour avosr jdenbes “fermes”, pas
musclées @h la lat 12-13, 17-18, 20, 23, 25). Le corps ultra-mineela
jeune fille (20) dans le méme manuel fait fi du bamntoujours actuel contre
I'obsession de la minceur des jeunes filles, olieesgqui résulte en des
anorexies graves. De plus, cette vision du spott passéiste car les
statistigues montrent que le sport s’est signifrembent féminisé (Arnaud,
1996; Bernard-Beziade, 2012).

c.Le corps et I'émotion sont le fait des femmes. bamnce reste une
obsession de filles pour éventuellement étre ohjetsdésir: elles veulent
perdre du poidsHestival 1 12); elles se font faire un piercing ou un tagia
(Festival 2 60, 62); elles changent leur couleur de chevéwomrt en maillot
de bain Festival 1 85). L'association des émotions et des sentimanis
étres féminins est prégnante dans tous les manurefgjt qui a rarement été
relevé: 'agacement (119), et la colere (123) daltsr Egq la tristesse et la
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colere Festival 1 74-75), la peur et la colerd-dstival 2 125 et 127,
respectivement). Dand&lter Egq le premier dossier sur les sentiments
commence par des photos de filles (3, en bigoedide femmes (14).

d. Les sciences et la technologie restent un domasneopvert aux filles (elles
ne savent pas faire de matAdter Egq 12). Les personnes qui travaillent ou
jouent sur un ordinateur sont toutes des garcons k&g trois manuels, alors
gue nous savons par exemple que Facebook estjlsé par les filles. Le
dernier dossier darAlter Egosur la technologie (dossier 9, 140-142, 152) ne
présente que des garcons et des hommes alors gudeddfemmes sont dans
les filieres scientifiques.

Cette liste correspond pratiguement en tout poicelle rappelée par Perry
(2011) et que nous avons mentionnée en début tke sEttion. Si les mondes
des filles et des garcons sont encore trop séplrég sont pas non plus égaux.
Les dernieres recherches d’Auger (2008), entreegusivaient montré qu’un tel
processus de différenciati@u niveau ethnique favorisait certaines nations (ou
celles des apprenants) en encourageant les clidbés.retrouvons le méme cas
dans ces représentations sexuées basées suetertliff.

4.2 L'essentialisme dans le discours
Pourtant le théme de la parité entre les sexepdéaite intégrante @lter

Ego (dossier 6, lecon 2) et le manuel y consacre urmpitlkaqui essaie de
combattre certains stéréotypes (reprenant par drdagampagne de publicité
“Arrétons le gachis!”). Malheureusement, un exanadence qui est proposeé
confirme une distance entre la bonne volonté eéddité des faits et des dires.
Ainsi, un texte dans ce manuel est une accumulat&ffirmations qui, si elles
ne sont pas erronées, sont tout au moins trestdises.

Egaux oui, mais si différents? A I'heure actuelbris élevons garcons et filles de

la méme maniere. Nous avons tort!

Les études scientifigues ont montré que les dewessent des cerveaux

totalement différents.Voici quelques exemples dans lesquels vous vous
reconnaitrez certainement [...] (118).

Suivent des généralités douteuses telles que dasrtes veulent réussir et
les femmes veulent la stabilité”. Toutes ces “ddfeces” s’expliqueraient par
une évolution distincte des structures cérébrales.

Tout d’abord, on peut remettre en question la t€alie cette égalité
affirmée. Tous les chiffres montrent en France dasigtance des disparités
salariales et I'existence du fameux plafond deev@awur les hautes fonctions.
Dire aussi que I'éducation est la méme pour lex dexes cache les difféerences
attestées dans des recherches récentes (MoscOdi,&12004; Nicaise, 2007;
Cahiers pédagogiqued87, 2011; Duru-Bellat, 2011). Ainsi, les percep$
différentes des enseignants vis-a-vis des garcorfiles orienteraient leur
comportement et attentes selon le sexe des appsei@m se demande aussi le
bien-fondé de cette affirmation péremptoire selaquklle les cerveaux sont
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“completement différents” et plus loin dans le &egh affirme que “la demande
de stabilité des femmes viendrait du cerve@uiid de la socialisation?

Dans ce chapitre, intitulé “Parité”, on affirme dates différences entre les
sexes et on ajoute qu’elles seraient innées etidtadles, tout en consacrant
trois pages a des femmes qui réussissent dansntiter's d’hommes”: mais
comment font-elles avec leur cerveau différent?e<lisont, justement,
exceptionnelles: on inclut donc un nombre limitésdgets d’une minorité pour
masquer son exclusion; c’est le conceptaken blackou de laoken woman

On place donc les filles devant des discours cditti@res, ce qui aboutit &
une double contrainte psychologique: comment pautlice une égalité quand
on présente ensuite des cas de réussite commeieroets?

Ce discours essentialiste se fait plus subtil déd@s choix lexicaux et
syntaxiques. Ces choix sont I'objet de notre demadet qui porte sur une autre
collection de manuels, collection ou le lexique @sis important puisqu’il est
consacré au vocabulaire fondamental. De plus, agass adopté une méthode
d’analyse uniquement linguistique pour cette deeni&tude afin de cerner les
implicites des choix des éditeurs (Constantinod 020

4.3 Axiologie, action, agentivité

Les manuels pédagogiques de la collectitmcabulaire progressif du
francais (2001-2004) sont de trois niveaux différents (deabytintermeédiaire,
avance) et tous édités par CLE International, avee eéquipe de redaction
composeée exclusivement de femmes. Ces manuelasiis#s a Chypre dans
les classes de FLE privées ou dans les écoles gmmentales. Des chapitres
courts se focalisent sur un theme précis (par ebketapfamille, le caractere,
I'apparence, etc.) et, comme dans tout manuel, p@sentés la grammaire, le
lexique, et des exercices variés de difficulté adaate pour mettre en pratique
les éléments grammaticaux et lexicaux évoqués.

Eléments linguistiques pris en compte

La méthodologie qualitative et quantitative empy®dur cette deuxieéme
analyse est basée en partie sur les travaux amgrsmciologiques (Rifkin,
1998; Brugeilles & Cromer, 2008); elle s’appuie s@s notions linguistiques
telles que le discours évaluatif avec la valeuolagique (Kerbrat-Orecchionni,
1999; Tutin, 2008) et la notion d’agentivite.

Ayant collecté un corpus composé des verbes delliection Vocabulaire
progressif(débutant, intermédiaire et avancé), la fonctioma#ique assumée
par les personnages, ainsi que la valeur axiolegijobale des verbes employeés
avec les deux sexes ont été analysées (en patidelur modalité). Au travers
des choix lexicaux, les auteurs peuvent, indireetdgmpromouvoir I'égalité ou
renforcer I'inégalité entre les deux sexes. Dg faifonction sémantique de ces
verbes qui détermine le rdle du genre naturel fémet du genre naturel
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masculin (agent, ou non-agent) est aussi tres iapie (Dowty, 1991 et
Fillmore, 1968 pour les réles thématiques des \®rbe

Nous commencerons par la modalfitéleur hypothétique, nécessaire, etc.).
Celle-ci exprime [I'évaluation de I'énonciateur-gicconcernant le contenu
propositionnel d’'un énoncé (Day, 2008). Elle mali& sens d’une proposition,
en lui donnant la nuance de la volontéyloir), de la possibilitégouvoir) ou de
I'obligation (devoir, falloir). Ces verbes peuvent avoir une connotation
péjorative ou positive. Les verbeevoir et falloir indiquent une obligation,
souvent un acte indésirable et il s’agit d’'une nhté&lanégative. Celle-ci
s’opposerait aux modalités de la possibilité etadeapacité fouvoin) ou bien
du désir et de la volontgduloir), qui peuvent étre plus positives et actives.

Les verbes modayxouvoir et vouloir, au premier rang des préférences des
auteures des manuels, accompagnent autant lesnpages masculins que
féminins, ce qui pourrait étre le signe d’'un effde “positivisme” dans le
discours et une marque de parwéuloir est cependant plus courant pour les
étres féminins que les étres masculins (7)8%4,2%), alors que le verbe
pouvoir ne correspond qu'a 1,3% des personnages féminiBsi% des étres
masculins (presque trois fois plus).

Quel que soit le niveau étudié, cette différencesipe (cf. tableau
récapitulatif ci-dessous). Il semble que méme sideux verbes expriment une
modalité positive, le verbgouvoir signifie une emprise sur le réel plus efficace
gue le verbevouloir et cette emprise sur le réel est le fait des peEpss
masculins.

Niveau Vouloir Pouvoir

F H F H
Débutant 7,3% 4,2% 1,3% 3,4%
Intermédiaire 5,1% 3% 2,4% 2,8%
Avancé 3,5% 3,6% 1,3% 3,6%
Moyenne 5,3% 3,6% 1,6% 3,2%

Tableau 4- Récapitulatif des modalités selon les sexes

Cette emprise sur le réel est confirmée lors deud€ des fonctions
sémantiques.

Les fonctions sémantiques des personnages enfants

Les fonctions sémantiques sont les réles que jolesnpersonnages dans
les textes. La fonction peut étre celle d’agegite(cour), de patient il est
appelé par sa mejeet d’expérienceur (en linguistique, c’est undatérgui subit
une action mais cette action est faite par cettiééertomme danss rougissent
(Dowty, 1990). Nous avons réuni les catégories dgept et d’expérienceur
dans la catégorie de non-agent. Les tableaux 5 @taprés récapitulent les
fonctions sémantiques des personnages enfants pedennages adultes.
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Niveau Verbes Agent Non-agent
F H F H F H
Débutant 25,5% | 33,3% | 44,4% 41% 55,6% 59%
Intermédiaire 246% | 27,1% | 37,8% | 30,2% 63,2% 69,8%
Avanceé 22,6% 43% 2% 34,6% 98% 56,0%
Moyenne 24% 34% 28% 35% 72% 61%
Tableau 5

Récapitulatif des fonctions sémantiques selon lesxes pour les enfants

Dans le niveau débutant, filles et garcons foncm plus comme des
non-agents &tre, connaitre devenit avoir, ressembler etc.) que comme des
agentsdire, ouvrir, venir, jouer, partir, casser marcher préparer, donneg
etc.). Les enfants sont décrits comme subissard l@lumonde qu’ils ne le
contrélent. Cette réalité est vérifiee dans les tnoveaux. En moyenne, les filles
sont moins agents que les garcons méme si ceedend le sont que dans 35%
des cas. Au niveau avancé, on peut noter le tibke feaux pour les filles qui
sont quasiment inexistantes Dans ce faible taugadimences, le role des filles
en tant qu’agent est quasi nul, alors que celugdesons s’éleve a 36,4%.

Le tableau ci-dessous confirme la méme polaritéhtagesculinvs. non-
agent/féminin pour les adultes, malgré le fait dgenombre de verbes soit
pratiquement le méme pour les deux sexes (2838%9.4%).

Niveau Verbes Agent Non-agent
F H F H F H
Débutant 28,9% | 31,2% 38% 51% 62 % 49%
Intermédiaire 25,3% | 28,7% | 45,6% | 55,7% 54,4% 44,3%
Avanceé 18,2% | 28,4% | 55,3% | 63,7% 44, 7% 36,3%
Moyenne 23,8% | 29,4% | 46,3% | 56,8% 52% 40%
Tableau 6

Récapitulatif des fonctions sémantiques selon lesx@s pour les adultes

Les étres humains masculins adultes, contraireraart étres humains
féminins adultes, remplissent un role actif (5M% 38%) dans le niveau
débutant. Cette image active et en contréle satida des étres humains adultes
masculins domine aussi au niveaiermédiaire, puisque les étres humains
adultes masculins fonctionnent plus comme des agébt7%) que les adultes
féminins (45,6%). Tous les personnages, autresegu@tres humains masculins
adultes, fonctionnent donc plus comme des non-agkss garcons a 69,8%, les
filles & 63,2% et les femmes a 54,4% dans ce nirgaumédiaire, les femmes
étant donc associées a des enfants au niveau\afgerntiest a noter que, dans le
niveau avancé non seulement les personnages masculins adultésersoore
plus stéréotypiquement agents (63,6%) que lessacategories (avec les verbes
faire, parler, acheter chercher sauter ramasser siffler, jouer, courir,
consulter prendre aller, agir, offrir, quitter, crier, annoncey écrire, etc.), mais
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iIs sont aussi beaucoup plus représentés numéranterinsi le nombre de
personnages femmes est extrémement restreint (1.8,2%

En ce qui concerne l'agentivité, ’homme adulte dwendonc de maniere
constante et assez considérable dans les troiawniveans l'action, que ce soit
par rapport a I'étre féminin adulte ou par rapmark enfants filles et garcons,
célébrant de maniére inconsciente une qualité &lidinomme d’action (ici
littéralement) et perpétuant implicitement I'imagkune société patriarcale
(Lafrance, 1991).

Axiologie des verbes

Suite aux travaux de Rifkin (1998) et de Kerbrag€xhionni (1999), nous
travaillons sur la valeur axiologique des verbeswe appréciervs déeprécier
exprimant ['évaluation favorable ou défavorable dénonciateur-trice
concernant une chose ou un individlhid.: 115).

Niveau Femr_n_es _ Homr_‘nes _
neutre | positif | négatif | neutre positif négatif
Débutant 91% 7,2% 1,8% 92% 6% 2%
Intermédiaire 90,2% 6,9% 2,9% 90,6% 5% 4,4%
Avanceé 90,1% | 55% 5,4% 90,0% 4% 6%
Tableau 7

Récapitulatif des valeurs axiologiques des verbeslen les sexes adultes et enfants

Du point de vue axiologique, pour tous les nivedaxeutralité des verbes
(étre avoir, courir, manger etc.) prédomine pour les deux sexes (90,5% et 90%
de moyenne) et ceci de maniere assez remarquadnis.|Bs deux cas, la portion
infime des verbes restants (6,5% en moyenne) soobr@otation positive
(s’amuser féliciter, gagner etc.) plus gu'a connotation négative (3,4% en
moyenne) [fleurer, quitter, détester mentir, etc.). De plus, 92% des verbes qui
accompagnent les personnages masculins sont neptrisgue nous ne
comptons que 2% de verbes négafisrdre quitter, détesterrater, etc.) et 6%
de verbes a connotation positianer, reussir, adorer, gagner etc.).

Aucune véritable polarité n’est donc détectée. &lbypothése ici est que
ce genre de marquage de jugement est facilemedéitatdp, comme I'était dans
les tableaux précédents le nombre de verbes paurétiees masculins et
féminins: cette dimension axiologique est donc étd une preuve que les
auteures font remarquablement attention aux maissishet ont conscience des
effets possibles d’un discours inégal, mais lefugés peuvent étre décelés dans
des catégories beaucoup moins faciles a évaluamntetface entre le genre
grammatical et le genre social sur la base desesedmployés (agentivité,
modalité et axiologie) attestent donc une certaiimension idéologique,
dimension qui n'est vérifiee de maniére flagranie tprs de I'observation de la
catégorie grammaticale la plus subtile, celle @gdntivité. Celle-ci présente
une vision bien plus active des étres humains esl@t masculins et une vision
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plutbét passive des autres étres humains: les addikesexe féminin et les
enfants, quel que soit leur sexe. A noter ausgieemnaniére étonnante, que le
réle d’agent est absolument inexistant pour lesarsf de sexe féminin du
manuel de niveau avancé.

Conclusion

Que conclure apres ces deux études exploratoires® [part, et nous le
répétons, les auteures des manuels de FLE exanungsapparemment
conscience des pieges de l'uni-ethnicité, de I'esepfranco-francaise et du
manque de parité des manuels précédents. Ceperalanavons constaté que la
catégorieethnie (Beller & Leerssen, 2007) et celle denre (Fougeyrollas,
2003; Descarries & Mathieu, 2010) restent des caitgg valables pour évaluer
la (non)-parité dans les manuels et qu’'a celledeorent s’ajouter les rapports
sociaux de classe dans notre corpus.

D'un point de vue pratique, comme lavait souligh® rapport de
I'Inspection générale des affaires sociales (GrdsyPhilippe, 2012), la
formation initiale théorique et les stages pratques enseignants devraient
aborder la question des représentations du maseutin féminin. Les manuels
de FLE pourraient fortement évoluer si les équipmiitoriales étaient
multinationales afin de rendre compte de reprétientaet de points de vue plus
divers et complexes (Dervin & Keihas, 2008: 63)aldie part, il semble aussi
intéressant de tester régulierement les textes,meortont fait Wagner &
Tisserant (2010), auprés des apprenants, des mastsga |'étranger, des
universitaires spécialistes des sujets dits sass#ihsi que des spécialistes de la
dimension ethnique, sexuelle et francophone (Masc?®04; Brugeilles &
Cromer, 2008; Duru-Bellat, 2011; Perry, 2011, etd.pxiste des associations
telles quelab-elle (2006-2010) qui encouragent une véritable paraésdle
matériel pédagogique et proposent d’aider les éditece-s.

D’'un point de vue théorique, les avant-propos desumls consultés
insistent sur I'approche communicative adoptédfatreent que le “ressenti” et
le “vécu” sont deux criteres qui ont motivé le ochaiu matériau. Ainsi les
apprenants peuvent réagir “de maniere authenti(iégr Eg9g. Pourtant, nous
avons observé des situations trés ou trop fraramzéises; celles-ci risquent au
contraire d’enfermer les apprenants dans une ctinoegu monde francophone
limité et limitatif. La présence de nombreusesv@tés des classes sociales
aisées peuvent méme aliéner les apprenants de mays favorisés. Pour
ceuvrer vers une plus grande ouverture d’esprtadirait donc de sensibiliser
les apprenants aux stéréotypes qu’ils ont surdgue-culture francaise et leur
propre langue-culture. Le but de cette démarcheestécentrer les apprenants
(cf. Lipiansky, 2011 a ce propos), de les fairelggade leurs représentations
culturelles, des différences et des ressemblangds gercoivent. Ce sont des
pratiques qui, fondées sur des principes théorjeesont avérées performantes
(Koehn & Rosenhau, 2002; Kramsch, 2006). L'objegifdagogique de ces
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eéchanges sera de travailler a partir du ressantdafproduire une interprétation
plus fine de la réalité sociale a l'aide de docutmeuthentiquesY(puTubeest
excellent pour cela), une maniére en quelque stetaésister au discours
homogénéisant des manuels étudiés (Proulx, 1994urédiques de résistance de
De Certeau).

De fait, si le CECRL recommande une éducation bagéEempathie et la
compréhension de l'autre, il faut aussi soulignes tp handicap et I'orientation
sexuelle sont encore tabous selon les étudesidaldiz (2007) et de Wagner &
Tisserant (2010). Dans nos manuels, ces deux coautésine sont pas du tout
représentées. La protection des animaux n’est @aplus de mise alors que la
protection de I'environnement est mentionné&kef EgQ.

Les manuels étudiés restent donc une base sull&agumepeut s’appuyer,
mais on ne peut pas se limiter a legput Ce sont des agents socialisateurs
importants qui construisent notre systeme de dispos acquises, notre
“habitus” (Bourdieu, 1989: 119), orientant nos @as et notre mentalité. Les
enseignants ont tout autant ce rble d’agent seaialiir; leur vigilance et leur
sensibilisation aux limites non seulement pédagaggmais aussi éducatives

(au sens propre d“élever”) des manuels sont démataint plus importantes.
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Annexe 1: Exemple de grille d’analyse CEMEA

I. Promotion de I’égalité des genres

lllustrations (images, photos) Total | Garcons-hommes seuls |  Filles-femmes seules Les deux ensemble
Pages remarquables
Fréquence d'utilisation des prénoms Total Masculin seulement Féminin seulement Les deux ensemble
Pages remarquables
Références a des personnages célébres Total Masculin Féminin
Pages remarquables
Fréquence de références a des auteur-e-s Total Masculin Féminin
Pages remarquables
, e L . - Les deux
Fréquence d'utilisation de noms de métiers | Total | Au masculin seulement | Au féminin seulement (féminisés)
Pages remarquables
Fréquence d'utilisation de consignes ) . Les deux
.. 1 Total | Au masculin seulement | Au féminin seulement PR
destinées aux éléeves (féminisés)
Pages remarquables
Fréquence d’utilisation de consignes destinées ) . Les deux
. Total | Au masculin seulement | Au féminin seulement PR
aux enseignant-e-s (féminisés)

Pages remarquables
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Annexe 2: Exemple de grille d’'analyse CEMEA

2. Présence de stéréotypes sexués et/ou d’assignations (+ dimensions)

Fréquence de références a la parentalité Total Pére-papa Mére-maman Les deux
Pages remarquables
Fréquence de présence d’enfants avec . .

q P Total | Avec un homme-pére Avec une femme-meére Avec les deux
un ou des adulte(s) P
Pages remarquables
Fréquence de références a la sphere Pour les garcons, Pour les filles,

- s s ok Total Les deux ensemble

publique, 'extérieur du domicile, etc. les hommes les femmes
Pages remarquables
Fréquence de références a la sphere Total Pour les gargons, Pour les filles, Les deux ensemble
privée, la maison, le domicile, etc. les hommes les femmes
Pages remarquables
Stéréotypes/assignations autour de la tiche Total Sur les garcons, Sur les filles,
(travail, loisirs, activités, etc.) les hommes les femmes
Pages remarquables
Stéréotypes/assignations autour des Total Sur les garcons, Sur les filles,
apparences (look, vétements, etc.) les hommes les femmes
Pages remarquables
Stéréotypes/assignations sur les Total Sur les garcons, Sur les filles,
compétences et capacités attendues les hommes les femmes
Pages remarquables
Stéréotypes/assignations sur les défauts ou Total Sur les garcons, Sur les filles,
qualités attendus, naturalisés les hommes les femmes

Pages remarquables
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